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0.- INTRODUCCIÓN /JUSTIFICACIÓN. 

 

PRESENTACIÓN DEL CEI 

El Centro de Educación Infantil Bética-Mudarra nace en diciembre de 2025 a partir de 

la experiencia educadora (ya centenaria) de la Institución Teresiana en Córdoba y como 

hermano pequeño del Colegio Bética-Mudarra situado en el Brillante desde los años 70 

del pasado siglo. Desde el 2020, las aulas de 1-2 y 2-3 años han estado funcionando 

unidas al colegio, ya madura esta primera etapa de educación Infantil, se solicita su 

reconocimiento como realidad educativa con entidad propia.  

Además, desde febrero del mismo año es un Centro adherido al Programa de ayuda a 

las familias del Primer Ciclo de Educación Infantil. Tiene autorizadas 33 plazas divididas 

en dos aulas de 1 y 2 años. Nuestro Centro es inclusivo, se caracteriza por su papel 

compensador de desigualdades. 

Nace formando parte de la Fundación Educativa Ángeles Galino (FEAG), que ostenta su 

titularidad. Con todos los centros de esta red comparte un estilo educativo reflejado en 

la siguiente documentación: la carta fundacional, el carácter propio FEAG y su marco 

educativo FEAG. Su forma primaria de organización está reflejada en los estatutos FEAG 

y el reglamento de régimen interior FEAG.  

Nuestra propuesta educativa, común a todos los centros de la FEAG, está definida por 

las siguientes características:  

-​ Una escuela inclusiva y para todos: la diversidad cultural, de capacidades y 

diversas inteligencias, de comportamientos, de intereses, religiosa, económica, 

etc. es punto de partida, hecho natural y valor social. En ella está asegurada la 

acogida de todos y cada uno de los alumnos y alumnas, está garantizada la 

aceptación, el respeto y la acogida de las diferencias individuales, en sus 

capacidades y potencialidades, de todo el alumnado. 

-​ Una escuela democrática y participativa, con un estilo educativo inspirado en 

la acogida, la convivencia basada en la igualdad de oportunidades, la 

participación, la ayuda mutua, donde se prima el diálogo, la reflexión, el 

respeto y el acompañamiento. 

-​ Una escuela comprometida con la sociedad y el mundo, desde una mirada 

amplia y a la vez cercana, que establece y busca la colaboración con otros para 

construir conjuntamente una sociedad solidaria con las personas y con el medio 

ambiente. Que impulsa experiencias que permiten al alumnado interactuar con 

la realidad. 
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-​ Una escuela que cuida y enseña a cuidar, que pone en el centro a cada persona 

y la responsabilidad consigo misma y con los demás, la sostenibilidad de la vida 

humana y del planeta. Se entiende así la escuela como lugar de cuidados, en la 

que todas las personas están protegidas y llamadas a proteger a las más 

vulnerables. 

-​ Una escuela innovadora, que a partir de las nuevas necesidades que surgen en 

el centro educativo y en la sociedad, promueve nuevos modos de gestión, 

nuevos vínculos entre escuela y sociedad, nuevos modos de motivación en el 

profesorado, nuevas metodologías en su proceso de enseñanza-aprendizaje, 

enfoques y metodologías que favorecen. 

-​ Una escuela en la que el profesorado es clave de la acción educativa, que hace 

propios los principios de la pedagogía povedana y los lleva a la práctica en la 

vida de los centros. Profesorado que acompaña, apoya y facilita el proceso de 

crecimiento de cada alumno y alumna. La formación del profesorado es un 

compromiso imprescindible para la coherencia y la innovación. 

-​ Una escuela que aprende porque promueve la curiosidad, la investigación, la 

pregunta, el diálogo, la búsqueda de lo verdadero y valioso; porque desarrolla 

la capacidad de aprender a aprender. 

-​ Una escuela de puertas abiertas, que incita a aprender aprovechando los 

innumerables medios educativos que están a nuestro alcance; que descubre las 

posibilidades también de colaboraciones con otras personas y grupos para 

promover sinergias a favor del crecimiento personal y social del alumnado; que 

abre sus espacios a las necesidades cercanas, y a quienes se interesan por esa 

forma de educación. Una escuela abierta y acogedora. 

-​ Una escuela en alianza con las familias, que se desarrolla desde la 

participación en la gestión de la tarea educativa, que genera una relación de 

confianza entre el centro y las familias fomentando la acogida, la sinceridad y la 

transparencia, la escucha empática a través de un diálogo abierto y respetuoso 

de todos los miembros de la comunidad educativa. Se construye el sentido de 

pertenencia a un proyecto común desde la experiencia de compartir identidad. 

-​ Una escuela cristiana, que ofrece como valor una fe vivida, en una sociedad 

plural. Se promueve una formación religiosa sólida, la experiencia y la expresión 

de la fe hecha vida. Una escuela en la que, todos los procesos educativos tienen 

como eje y fundamento la dimensión cristiana y evangelizadora. 

Dentro de la red de centros de la FEAG, mantiene lazos de especial hermandad con el 

Colegio Bética-Mudarra al que ha estado ligado durante cinco cursos. En ese sentido se 

concretarán estos lazos de hermandad en iniciativas como las que se exponen a 

continuación, siempre previa petición de una de las partes y con acuerdo entre ambas: 

-​ Utilización de espacios del colegio Bética-Mudarra como pistas deportivas, 

zonas de columpios, aula de psicomotricidad….  
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-​ Posibilidad de que el alumnado del CEI participe en actividades culturales, 

festivas y religiosas del colegio como día de Andalucía, día del libro, procesión 

de semana santa, día deportivo, jornada de la solidaridad, de Santa Teresa, 

Pedro Poveda… 

-​ Posibilidad de que las familias del CEI participen en diversas iniciativas de 

escuela de familias o actividades culturales y de convivencia organizadas por el 

AMPA Poveda del colegio Bética-Mudarra.  

-​ Colaboración de los profesionales del colegio Bética-Mudarra, en especial del 

departamento de orientación, en labores puntuales de asesoramiento o 

formación de familias.  

-​ Otros que pudieran surgir como iniciativa de una de las partes y sean referentes 

al estilo educativo compartido por ambos centros de la Fundación.  

ELABORACIÓN DEL PROYECTO EDUCATIVO 

El Equipo Educativo del CEI Bética-Mudarra con experiencia en el campo de la 

educación infantil y dando respuesta a la normativa vigente, ha elaborado el Proyecto 

Educativo y Asistencial del Centro. 

El proceso llevado a cabo parte de: 

●​ El estudio de la normativa vigente. 

●​ El análisis de la realidad y la toma de conciencia de las necesidades del entorno. 

●​ La experiencia de los últimos cinco cursos compartidos con el colegio 

Bética-Mudarra.  

Los pasos que se han siguieron para la elaboración del Proyecto educativo han sido los 

siguientes: 

1.​ Reflexión crítica de la propia práctica educativa para revisar las formas 

pedagógicas empleadas y tomar conciencia de la necesidad de modificaciones o 

cambios. 

2.​ Desde lo que hacemos, analizar el carácter propio del Centro para insertar en el 

currículo infantil los valores educativos que se llevan a cabo. 

3.​ Puesta al día de las corrientes pedagógicas actuales para elaborar un currículo 

que posibilite la renovación educativa. 

4.​ Contraste de nuestra práctica educativa con otros proyectos, guías didácticas 

infantiles actuales… para desde el contraste y el análisis crítico ir elaborando el 

currículo propio de educación infantil. 

El carácter flexible, dinámico y continuo, que se contempla en el proyecto educativo, 

facilita que se vaya construyendo progresivamente y se vaya revisando y mejorando 

desde la propia práctica. 
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A.- LÍNEAS GENERALES DE ACTUACIÓN PEDAGÓGICA Y ASISTENCIAL. 

 

Referencias normativas: 

-​ Art. 4. Principios de la Ley 17/2007, de 10 de diciembre, de Educación de 

Andalucía. 

-​ Art. 4. Principios generales de la etapa del D. 100/2023,  de 9 de mayo. 

-​ Art. 6. Principios pedagógicos del D. 100/2023, de 9 de mayo. 

-​ Art. 7. Situaciones de aprendizaje y orientaciones metodológicas para su diseño 

del D. 100/2023, de 9 de mayo. 

-​ ANEXO III. Situaciones de aprendizaje de la Orden de Educación Infantil de 30 

de mayo de 2023. 

1.1.- Características del alumnado 
Son características generales de los niños y niñas en el periodo 0-3 años: 

a) Los grandes cambios que experimenta el niño/a en su desarrollo. Desde una total 

dependencia al adulto a desenvolverse con cierta independencia, tanto en la 

autonomía como en los desplazamientos y la comunicación. 

b) Toda actividad educativa está supeditada a satisfacer las necesidades fundamentales 

de niños y niñas (sueño, comida, higiene, cariño, afecto, etc), sin olvidar aquellas otras 

de carácter estimulante, con miras al desarrollo de las competencias clave. 

c) La relación entre el profesorado y el alumnado juega un papel muy importante, 

debido a su dependencia al adulto. Las relaciones han de ser cálidas y afectuosas. 

d) La escolarización en este ciclo tiene como objetivo prioritario la socialización del 

niño/a. Vida en grupo, normas de convivencia y hábitos básicos de cuidado y 

autonomía.  

e) La estrecha relación entre la escuela y la familia es fundamental, ya que, la acción 

educativa debe contemplarse como complementaria a la que ejerce la familia. La 

escuela debe conocer los ritmos de sueño, comidas, formas de ser y peculiaridades 

específicas de cada uno y una. 

f) Las actividades deben ser educativas y formativas, desde cambiar pañales, hasta 

contar un cuento. 

g) La organización de los tiempos es de suma importancia. Van a pasar de tener su 

propio ritmo a ajustar la satisfacción de sus necesidades a un ritmo exterior. 
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h) Los espacios han de distribuirse de modo que procure actividades independientes 

de juego, descanso, movimiento, etc…). Todos los niños y las niñas deben sentirse 

seguros, atendidos, queridos y valorados, para conseguir que adquieran una imagen 

positiva y ajustada de sí mismos. 

j) La adquisición de los aprendizajes estará condicionada a la situación de sus 

necesidades básicas de sueño, descanso, alimentación (comer y beber), higiene, 

sentirse cómodo y seguro (temperatura, ventilación, humedad, aseo, presencia del 

adulto…), ser reconocidos como personas (llamarles por su nombre, mirarlos a los 

ojos, hablarles, acariciarles, escucharles, aprobar sus progresos, dejarles elegir, etc), 

movimiento y comunicación 

1.2.- Características del entorno familiar, socioeconómico-cultural y del centro. 

Análisis del entorno físico y social 

El CEI Bética-Mudarra está enclavado en la sierra de Córdoba, y aunque el alumnado 

proviene de toda la ciudad, es más numeroso el alumnado de los barrios circundantes 

al colegio.   

El nivel sociocultural de las familias del centro es medio alto, un gran porcentaje de 

padres y madres pertenecen al campo de la docencia, otros son sanitarios, o trabajan 

en profesiones liberales. En la mayor parte de los casos trabajan los dos miembros de 

la unidad familiar. 

Como principio del Centro, queremos hacer posible la integración social a todos los 

niveles y hacer así más creíble y visible la educación en la justicia, la tolerancia, el 

respeto a la diversidad y el crecimiento como personas solidarias, valores estos que 

están presentes en este Proyecto Educativo.  

El CEI Bética-Mudarra está abierto a cualquier familia de la ciudad de Córdoba que, 

siguiendo los criterios de escolarización establecidos por la normativa vigente, opte por 

el Centro. Hacemos la opción por todo tipo de alumnado.  

La estructura del colegio y los recursos con los que cuenta, lo hacen especialmente 

atractivo de cara a proporcionar un contexto ideal para que nuestro alumnado se 

desarrolle bajo un entorno cargado de posibilidades.   

 

1.3- Líneas generales de actuación pedagógica.  
La etapa de Educación Infantil va a contribuir al desarrollo emocional y afectivo, físico, 

motor, social, cognitivo y artístico, la educación en valores para la convivencia, para el 

desarrollo integral , dentro de un contexto inclusivo y de la igualdad de oportunidades 

a partir de la experimentación, el juego y las interacciones sociales, adaptándose a las 

necesidades y ritmos individuales, haciendo de la motivación positiva y de la 
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vinculación con la vida real la base de los aprendizajes, basándose en el DUA, 

potenciando el carácter inclusivo e integrador de la etapa. 

Plantearemos actividades significativas y contextualizadas para la adquisición de las 

competencias básicas, a través del pensamiento crítico, la resolución de problemas, el 

trabajo en equipo, el diálogo constructivo, la escucha activa y la negociación, el análisis 

reflexivo, la creatividad, dentro de un clima democrático de tolerancia y libertad. 

La exploración y experimentación del propio cuerpo como forma de comprender la 

realidad y conocer el mundo que le rodea. 

Se requerirá el planteamiento educativo que promueva la configuración de situaciones 

de aprendizaje globales, significativas y estimulantes promoviendo la interacción entre 

iguales para desarrollar los tres ámbitos de experiencia y desarrollo infantil 

intrínsecamente relacionados entre sí: Crecimiento en Armonía, Descubrimiento y 

exploración del entorno y Comunicación y representación de la realidad. Desde la 

identidad propia del centro añadimos a esto una introducción a la experiencia religiosa 

y un primer acercamiento a un segundo idioma (inglés).  

Es imprescindible implicar y vincular a las familias, estableciendo líneas de 

colaboración. 

Una vez analizadas las características básicas de la etapa de educación infantil 

deberemos adecuar nuestro Proyecto educativo y asistencial a los principios generales 

de la etapa, los principios pedagógicos y metodológicos del centro. 

 

Principios generales de la etapa: 

Artículo 4. Principios generales de la etapa. Los principios generales de la etapa son: 

a) Voluntariedad. La etapa de Educación Infantil tiene carácter voluntario. 

b) Gratuidad. En el primer ciclo se tenderá a la progresiva extensión de su gratuidad en 

el marco del Sistema Educativo Público de Andalucía, según lo establecido la 

disposición adicional tercera de la Ley Orgánica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que 

se modifica la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, de Educación, priorizando el acceso 

del alumnado en situación de riesgo de pobreza y exclusión social, así como la situación 

de baja tasa de escolarización. 

c) Globalidad. La acción educativa en esta etapa procurará la integración de las 

distintas experiencias y aprendizajes del alumnado desde una perspectiva global y se 

adaptará a sus ritmos de trabajo. 
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d) Aprendizaje significativo. Se pondrá especial atención en la potenciación del 

aprendizaje de carácter significativo que contribuya al desarrollo de las competencias 

clave. 

e) Equidad e inclusión educativa. La programación, la gestión y el desarrollo de la etapa 

atenderán a la compensación de los efectos que las desigualdades de origen cultural, 

social y económico tienen en el aprendizaje y en la evolución infantil, así como a la 

detección precoz y atención temprana de necesidades específicas de apoyo educativo. 

Con este mismo objetivo, las medidas organizativas, metodológicas y curriculares que 

se adopten se regirán por los principios del Diseño Universal para el Aprendizaje (DUA). 

f) Conciliación familiar y colaboración. La etapa facilitará la conciliación entre la vida 

familiar y laboral de los padres, madres o personas que ejerzan la tutela legal del 

alumnado. Además, esta etapa educativa se basa en la colaboración mutua de las 

familias y los centros así como su personal. Esta conciliación nunca podrá suponer un 

perjuicio para los derechos del alumnado. 

g) Cooperación. Para su implementación y desarrollo, se fomentará la cooperación de 

las Corporaciones locales y otras entidades con la Administración educativa. 

 

 Principios pedagógicos: 

Artículo 6. Principios pedagógicos. Sin perjuicio de lo establecido en el artículo 6 del 

Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero, el currículo de la etapa de Educación Infantil 

responderá a los siguientes principios: 

a) La práctica educativa en esta etapa estará orientada a asentar progresivamente las 

bases que faciliten el máximo desarrollo de cada niño y niña. 

Además, se favorecerá que adquieran autonomía personal y elaboren una imagen 

positiva de sí mismos, equilibrada e igualitaria y libre de estereotipos discriminatorios. 

b) Dicha práctica se basará en experiencias de aprendizaje significativas y 

emocionalmente positivas, así como en la experimentación y el juego. Además, deberá 

llevarse a cabo en un ambiente de afecto y confianza para potenciar su autoestima e 

integración social y el establecimiento de un apego seguro. Así mismo, se velará por 

garantizar, desde el primer contacto, una transición positiva desde el entorno familiar 

al escolar, así como la continuidad entre ciclos y entre etapas. 

c) En los dos ciclos de esta etapa, se atenderá progresivamente al desarrollo afectivo, a 

la gestión emocional, al movimiento y los hábitos de control corporal, a las 

manifestaciones de la comunicación y del lenguaje y a las pautas elementales de 

convivencia y relación social, así como al descubrimiento del entorno, de los seres vivos 
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que en él conviven y de las características físicas y sociales del medio en el que viven. 

Asimismo, se incluirá la educación para el consumo responsable y sostenible y la 

promoción y la educación para la salud. También se incluirá la educación en valores. 

d) El patrimonio cultural y natural de nuestra comunidad, su historia, sus paisajes, su 

folclore, las distintas variedades de la modalidad lingüística andaluza, la diversidad de 

sus manifestaciones artísticas como el flamenco, la música, la literatura o la pintura, 

entre ellas, tanto tradicionales como actuales, así como las contribuciones de su 

ciudadanía a la construcción del acervo cultural andaluz, formarán parte del currículo. 

Se favorecerá una primera aproximación a la lectura y a la escritura, así como 

experiencias de iniciación temprana en habilidades numéricas básicas, en las 

tecnologías de la información y la comunicación, en la expresión visual y musical. 

e) Se fomentará el desarrollo de todos los lenguajes y modos de percepción específicos 

de estas edades para desarrollar el conjunto de sus potencialidades. 

f) Los centros podrán fomentar una primera aproximación a la lengua extranjera en los 

aprendizajes del segundo ciclo de la etapa, especialmente en el último año. 

g) Atendiendo a lo recogido en el Capítulo I del Título II de la Ley 12/2007, de 26 de 

noviembre, para la promoción de la igualdad de género en Andalucía, se favorecerá la 

resolución pacífica de conflictos y modelos de convivencia basados en la diversidad, la 

tolerancia y el respeto a la igualdad de derechos y oportunidades de mujeres y 

hombres. 

 

Orientaciones metodológicas: 

Artículo 7. Situaciones de aprendizaje y orientaciones metodológicas para su diseño. 

(Decreto 100/2023) 

1. Las situaciones de aprendizaje implican la realización de un conjunto de actividades 

articuladas que los responsables de la impartición de las distintas áreas llevarán a cabo 

para lograr que el alumnado desarrolle las competencias específicas en un contexto 

determinado. 

2. La metodología tendrá un carácter fundamentalmente activo, motivador y 

participativo, partirá de los intereses del alumnado, favorecerá el trabajo individual, 

cooperativo y el aprendizaje entre iguales mediante la utilización de enfoques 

orientados desde una perspectiva de género, al respeto a las diferencias individuales, a 

la inclusión y al trato no discriminatorio, e integrará en todas las áreas referencias a la 

vida cotidiana y al entorno inmediato. 

12 
 



3. En el planteamiento de las distintas situaciones de aprendizaje se garantizará el 

funcionamiento coordinado de los equipos docentes, con objeto de proporcionar un 

enfoque interdisciplinar, integrador y holístico al proceso educativo. 

ANEXO III. SITUACIONES DE APRENDIZAJE. (Orden 30 de mayo de 2023) 

“La metodología debe reconocer al alumnado como agente de su propio aprendizaje. 

Las situaciones de aprendizaje representan una herramienta eficaz para integrar los 

elementos curriculares mediante tareas y actividades significativas y relevantes para 

resolver problemas de manera creativa y cooperativa, reforzando la autoestima, la 

autonomía, la reflexión y la responsabilidad. Estas deberán partir de la experiencia 

previa, estar convenientemente contextualizadas y ser respetuosas con el proceso de 

desarrollo integral del alumnado en todas sus dimensiones, teniendo en cuenta sus 

potencialidades, intereses y necesidades, así como las diferentes formas de 

comprender la realidad en cada momento de la etapa, todo ello a través de situaciones 

educativas que posibiliten, fomenten y desarrollen conexiones con las prácticas 

sociales y culturales de la comunidad. Las situaciones de aprendizaje deben plantear 

un reto o problema de cierta complejidad en función de la edad y el desarrollo del 

alumnado, cuya resolución creativa implique la movilización de manera integrada de 

los saberes básicos (conocimientos, destrezas y actitudes), a partir de la realización de 

distintas tareas y actividades, haciendo uso de materiales didácticos diversos. El 

planteamiento deberá ser claro y preciso en cuanto a los objetivos que se espera 

conseguir y los saberes básicos que hay que movilizar. El alumnado deberá asumir 

responsabilidades individuales y trabajar en equipo en la resolución del reto planteado, 

desarrollando una actitud cooperativa y aprendiendo a resolver de manera adecuada 

los posibles conflictos que puedan surgir. De igual modo, se deben tener en cuenta las 

condiciones personales, sociales o culturales del alumnado, para detectar y dar 

respuesta a los elementos que pudieran generar exclusión. El profesorado y el personal 

educador debe proponer retos que hay que resolver, bien contextualizados y basados 

en experiencias significativas. El alumnado, enfrentándose a estos retos, irá 

estableciendo progresivamente relaciones entre sus aprendizajes. 

A continuación se presenta a modo de ejemplo un esquema meramente orientativo de 

procedimiento a seguir para el diseño de situaciones de aprendizaje: 

1. Localización de un centro de interés. Buscar una situación o temática que para el 

alumnado se considere importante en su quehacer diario y resulte motivadora en sí 

misma. 

2. Justificación de la propuesta. La elección de la temática no puede estar falta de 

justificación. Debemos apoyarnos en los Objetivos de la etapa y en los Principios 

generales y pedagógicos para buscar los argumentos que den fundamento a la 
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propuesta. Se trataría de tener claro el para qué se trabajará en el aula la situación de 

aprendizaje. 

3. Descripción sencilla y breve del producto final, reto o tarea que se pretende 

desarrollar 

4. Concreción curricular: competencias específicas, criterios de evaluación, y saberes 

básicos. 

5. Secuenciación didáctica. Explicación breve de “cómo”, “con qué”, “cuándo”, “dónde”, 

etc., se va a desarrollar el proceso de enseñanza aprendizaje. 

6. Habrá que tener en cuenta en el diseño de la secuenciación didáctica, los principios 

y pautas DUA. 

7. Medidas de atención a la diversidad y a las diferencias individuales tanto generales 

como específicas, que se van a aplicar. 

8. Evaluación del proceso de aprendizaje. Para que la evaluación no se desvincule del 

marco curricular se tomará como referentes los criterios de evaluación de las 

diferentes materias curriculares, a través de los cuales se medirá el grado de 

consecución de las competencias específicas. Es importante asociar, de forma 

coherente y adecuada, distintos instrumentos de evaluación a los correspondientes 

criterios. 

9. Evaluación del proceso de enseñanza. Por último, aunque no menos importante, se 

debe dejar expresado el procedimiento para la evaluación de la práctica docente 

En definitiva, diseñar una situación de aprendizaje requiere que desde los principios 

generales y pedagógicos de la etapa se alineen los elementos curriculares en favor del 

desarrollo de las competencias mediante la realización de tareas y actividades 

significativas y motivadoras, que se ajusten a las necesidades, las características y los 

diferentes ritmos de aprendizaje del alumnado. 

 

1.4.- Marco normativo de referencia. 
Estatal 

-​ Ley Orgánica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Orgánica 

2/2006, de 3 de mayo, de Educación. 

-​ Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero, por el que se establece la ordenación y 

las enseñanzas mínimas de la Educación Infantil. 
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Autonómico 

-​ Ley 17/2007, de 10 de diciembre, de Educación de Andalucía 

-​ Decreto 76/2025, de 5 de marzo, por el que se regulan los centros que 

imparten el primer ciclo de Educación infantil en la Comunidad Autónoma de 

Andalucía. DECRETO 328/2010, de 13 de julio, por el que se aprueba el 

Reglamento Orgánico de las escuelas infantiles de segundo grado, de los 

colegios de educación primaria, de los colegios de educación infantil y primaria, 

y de los centros públicos específicos de educación especial. 

-​ Decreto 100/2023, de 9 de mayo, por el que se establece la ordenación y el 

currículo de la etapa de Educación Infantil en la Comunidad Autónoma de 

Andalucía. 

-​ Orden de 30 de mayo de 2023, por la que se desarrolla el currículo 

correspondiente a la etapa de Educación Infantil en la Comunidad Autónoma de 

Andalucía, se regulan determinados aspectos de la atención a la diversidad y a 

las diferencias individuales, se establece la ordenación de la evaluación del 

proceso de aprendizaje del alumnado y se determinan los procesos de tránsito 

entre ciclos y con Educación Primaria.  

-​ Decreto 100/2023, de 9 de mayo, por el que se establece la ordenación y el 

currículo de la etapa de Educación Infantil en la Comunidad Autónoma de 

Andalucía. 

B.- COORDINACIÓN Y CONCRECIÓN DE LOS CONTENIDOS CURRICULARES 

ARTICULADOS EN UNA PROPUESTA PEDAGÓGICA ESPECÍFICA. 

 

Referencias normativas: 

-​ Art. 8. Ordenación del D.100/2023, de 9 de mayo. 

-​ Art. 2. Elementos y estructura del currículo de la Orden de Infantil de 30 de 

mayo de 2023. 

ANEXO I de la Orden de Infantil de 30 de mayo de 2023 

 

2.1.- Elementos del currículo 

2.1.1.- Objetivos generales de la etapa. 

Objetivos: logros que se espera que el alumnado haya alcanzado al finalizar la etapa y 

cuya consecución está vinculada a la adquisición de las competencias clave. 

El Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero,  por el que se establece la ordenación y las 

enseñanzas mínimas de la Educación Infantil, establece que la Educación 
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Infantil contribuirá a desarrollar en los niños y las niñas las capacidades que les 

permitan: 

a)​ Conocer su propio cuerpo y el de los otros, así como sus posibilidades de 

acción, y aprender a respetar las diferencias. 

b)​ Observar y explorar su entorno familiar, natural y social. 

c)​ Adquirir progresivamente autonomía en sus actividades habituales. 

d)​ Desarrollar sus capacidades emocionales y afectivas. 

e)​ Relacionarse con los demás en igualdad y adquirir progresivamente pautas 

elementales de convivencia y relación social, así como ejercitarse en el uso de 

la empatía y la resolución pacífica de conflictos, evitando cualquier tipo de 

violencia. 

f)​ Desarrollar habilidades comunicativas en diferentes lenguajes y formas de 

expresión. 

g)​ Iniciarse en las habilidades lógico-matemáticas, en la lectura y la escritura, y en 

el movimiento, el gesto y el ritmo. 

h)​ Promover, aplicar y desarrollar las normas sociales que fomentan la igualdad 

entre hombres y mujeres. 

 

2.1.2.- Competencias clave y descriptores operativos del perfil competencial 

Competencias clave: desempeños que se consideran imprescindibles para que el 

alumnado pueda progresar con garantías de éxito en su itinerario formativo y afrontar 

los principales retos y desafíos globales y locales. Son la adaptación al sistema 

educativo español de las competencias clave establecidas en la Recomendación del 

Consejo de la Unión Europea, de 22 de mayo de 2018, relativa a las competencias clave 

para el aprendizaje permanente. 

 

Competencia en comunicación lingüística. 

En Educación Infantil se potencian intercambios comunicativos respetuosos entre el 

alumnado y con las personas adultas, a los que se dota de intencionalidad y contenidos 

progresivamente elaborados a partir de conocimientos, destrezas y actitudes que se 

vayan adquiriendo. Con ello se favorecerá la aparición de expresiones de creciente 

complejidad y corrección sobre necesidades, vivencias, emociones y sentimientos 

propios y de los demás. Además, la oralidad tiene un papel destacado en esta etapa no 

solo por ser el principal instrumento para la comunicación, la expresión y la regulación 

de la conducta, sino también porque es el vehículo principal que permite al alumnado 

disfrutar de un primer acercamiento a la cultura literaria a través de las rimas, 

retahílas, adivinanzas y cuentos, que enriquecerá su bagaje sociocultural y lingüístico 

desde el respeto de la diversidad. 

Descriptores operativos: 
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Al completar el primer ciclo de la etapa  

CCL1. Expresa sensaciones, necesidades y deseos a través de diferentes 

manifestaciones (tanto verbales como no verbales) en diferentes situaciones presentes 

en su vida cotidiana y participa de manera espontánea en interacciones con otros 

iguales con interés, curiosidad y respeto. 

CCL2. Interpreta los diferentes estímulos y mensajes (tanto verbales como no verbales) 

recibidos en el entorno más cercano e interacciona con otras personas de manera 

activa. 

CCL3. Extrae información a partir de la interacción con otras personas a través de la 

expresión gestual y corporal, favoreciendo con esta información la adquisición de un 

lenguaje oral que le permita comunicarse de manera gradual y progresiva con sus 

iguales. 

CCL4. Se familiariza de forma lúdica con distintos modelos alfabéticos previos a la 

lectura adaptados a su edad, respetando los diferentes ritmos de desarrollo personal y 

despertando su interés y curiosidad. Asimismo, manifiesta interés hacia la literatura 

infantil con actividades basadas en la escucha oral (nanas, canciones, cuentos…). 

CCL5. Establece vínculos afectivos con los demás a través de actividades lúdicas, 

promoviendo la interacción social con otras personas y desarrollando habilidades de 

respeto y convivencia hacia estas. 

Competencia plurilingüe. 

En esta etapa, se inicia el contacto con lenguas y culturas distintas de la familiar, 

fomentando en el alumnado las actitudes de respeto y aprecio por la diversidad 

lingüística y cultural, así como el interés por el enriquecimiento de su repertorio 

lingüístico. Se promueven de este modo el diálogo y la convivencia democrática. 

Descriptores operativos: 

Al completar el primer ciclo de la etapa 

CP1. Comienza a conocer otros códigos lingüísticos distintos a su lengua familiar a 

través de la escucha activa de mensajes orales emitidos por personas adultas de su 

entorno, manifestando interés y disfrute hacia otras lenguas. 

CP2. Se familiariza con la realidad plurilingüe de su entorno, a través de la realización 

de actividades lúdicas desarrolladas en el aula. 

CP3. Se acerca a la diversidad lingüística de su entorno, facilitando la relación con otras 

personas y contribuyendo, así, a la mejora de la convivencia. 
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Competencia matemática y competencia en ciencia, tecnología e ingeniería (stem). 

Los niños y niñas se inician en las destrezas lógico-matemáticas y dan los primeros 

pasos hacia el pensamiento científico a través del juego, la manipulación y la 

realización de experimentos sencillos. El proceso de enseñanza y aprendizaje en la 

etapa de Educación Infantil se plantea en un contexto sugerente y divertido en el que 

se estimula, desde un enfoque coeducativo, la curiosidad por entender aquello que 

configura su realidad, sobre todo lo que está al alcance de su percepción y experiencia, 

respetando sus ritmos de aprendizaje. Con esta finalidad, se invita a observar, clasificar, 

cuantificar, construir, hacerse preguntas, probar y comprobar, para entender y explicar 

algunos fenómenos del entorno natural próximo, iniciarse en el aprecio por el 

medioambiente y en la adquisición de hábitos saludables. Para el desarrollo de esta 

competencia clave, se presta una especial atención a la iniciación temprana en 

habilidades numéricas básicas, la manipulación de objetos y la comprobación de 

fenómenos. 

Descriptores operativos: 

Al completar el primer ciclo de la etapa 

STEM1. Observa y experimenta a través del manejo de juegos y juguetes, iniciándose 

de forma progresiva en la coordinación de la motricidad fina. 

STEM2. Observa, percibe y anticipa la sucesión de actividades propias de los ritmos de 

su vida cotidiana y se inicia en el conocimiento de su cuerpo a través de los sentidos. 

STEM3. Se inicia en el descubrimiento de los objetos que le rodean y muestra 

coordinación en los movimientos que realiza en respuesta a estímulos externos. 

STEM4. Maneja objetos en situaciones de juego, estableciendo relaciones entre ellos 

en función de sus características básicas e interaccionando con los demás. 

STEM5. Muestra satisfacción por jugar al aire libre, participando con espontaneidad en 

actividades en contacto con la naturaleza y respetando las indicaciones que se le dan 

para velar por su seguridad y el cuidado de los elementos naturales. 

Competencia digital. 

Se inicia, en esta etapa, el proceso de alfabetización digital que conlleva, entre otros, el 

acceso a la información, la comunicación y la creación de contenidos a través de 

medios digitales, así como el uso saludable y responsable de herramientas digitales. 

Además, el uso y la integración de estas herramientas en las actividades, experiencias y 

materiales del aula pueden contribuir a aumentar la motivación, la comprensión y el 

progreso en la adquisición de aprendizajes del alumnado. 

Descriptores operativos: 
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Al completar el primer ciclo de la etapa 

CD1. Comienza a mostrar interés en el uso de diferentes juguetes y herramientas 

digitales, mostrando interés y curiosidad a través del juego y estimulando, de esta 

forma, la creatividad. 

CD2. Utiliza diversos juguetes y herramientas digitales de manera intuitiva, que le 

facilitan la expresión de sentimientos y emociones, a través de situaciones lúdicas. 

CD3. Interactúa con otras personas en situaciones de trabajo en equipo con 

herramientas digitales, que le permitan desarrollar destrezas y habilidades motoras y 

perceptivas. 

CD4. Participa en juegos y actividades lúdicas utilizando distintas herramientas 

digitales y sigue unas pautas sencillas que se le indican para conseguir un uso seguro y 

saludable de estas herramientas. 

CD5. Se inicia a través de actividades lúdicas en el uso de herramientas digitales y se 

enfrenta a pequeñas situaciones problemáticas que intenta solucionar solicitando 

ayuda a las personas de su entorno. 

Competencia personal, social y de aprender a aprender. 

Resulta especialmente relevante que el alumnado se inicie en el reconocimiento, la 

expresión y el control progresivo de sus propias emociones y sentimientos, y avance en 

la identificación de las emociones y sentimientos de los demás, así como en el 

desarrollo de actitudes de comprensión y empatía. La escolarización en esta etapa 

supone también el descubrimiento de un entorno diferente al familiar, en el que se 

experimenta la satisfacción de aprender en sociedad, mientras se comparte la 

experiencia propia con otras personas y se coopera con ellas de forma constructiva. El 

alumnado comienza a poner en marcha recursos personales y estrategias que los 

ayudan a desenvolverse en el entorno social con progresiva autonomía y a resolver los 

conflictos a través del diálogo en un contexto integrador y de apoyo. 

Descriptores operativos: 

Al completar el primer ciclo de la etapa 

CPSAA1. Manifiesta emociones y sentimientos y reclama atención cuando se encuentra 

ante situaciones que no puede resolver, empezando a mostrar afecto mediante 

expresiones verbales y gestuales. 

CPSAA2. Responde a estímulos y afronta pequeñas adversidades, anticipándose a las 

situaciones a medida que interioriza e incorpora en su rutina diaria hábitos de 
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autocuidado y, a través del juego de imitación, observa y reproduce conductas basadas 

en el trato no discriminatorio. 

CPSAA3. Muestra interés en participar en situaciones de juego, reproduciendo 

conductas, expresando emociones y estableciendo vínculos, a la vez que empieza a 

desarrollar su propia identidad. 

CPSAA4. Participa libremente en actividades que se le ofrecen y empieza a identificar y 

regular sus emociones ganando confianza en sí mismo. 

CPSAA5. Se inicia en la capacidad de anticipar las secuencias de actividades cotidianas 

y emite mensajes verbales y gestuales solicitando atención cuando quiere satisfacer 

necesidades básicas. 

Competencia ciudadana. 

Con el objetivo de sentar las bases para el ejercicio de una ciudadanía democrática, se 

ofrecen, en esta etapa, modelos positivos que favorezcan el aprendizaje de actitudes 

basadas en los valores de respeto, equidad, igualdad, inclusión y convivencia, y que 

ofrezcan pautas para la resolución pacífica y dialogada de los conflictos. Se invita 

también a la identificación de hechos sociales relativos a la propia identidad y cultura. 

Del mismo modo, se fomenta un compromiso activo con los valores y las prácticas de la 

sostenibilidad y del cuidado y protección de los animales. A tal fin, se promueve la 

adquisición de hábitos saludables y sostenibles a partir de rutinas que niños y niñas 

irán integrando en sus prácticas cotidianas. Además, se sientan las condiciones 

necesarias para crear comportamientos respetuosos con ellos mismos, con los demás y 

con el medio, que prevengan conductas discriminatorias de cualquier tipo. 

Descriptores operativos: 

Al completar el primer ciclo de la etapa 

CC1. Establece vínculos de apego con otras personas, asimilando de manera 

progresiva, mediante la mediación de las personas adultas, las distintas costumbres 

propias de su entorno, favoreciendo, de este modo, el desarrollo de las relaciones 

sociales y personales. 

CC2. Se relaciona con otras personas de su entorno y reproduce, a través del juego de 

imitación, conductas previamente observadas en su entorno, adquiriendo de manera 

progresiva, con la ayuda de las personas adultas, herramientas para ofrecer y pedir 

ayuda con respeto y empatía. 
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CC3. Comienza a percibir las expresiones emocionales de las otras personas de manera 

que se sienten valorados y respetados, facilitando, así, la adopción de actitudes de 

respeto, empatía y amistad hacia los demás. 

CC4. Comienza a descubrir y conocer el medio natural en el que vive, identificando, 

con interés y curiosidad, los elementos naturales más habituales de su entorno, 

mostrando actitud de respeto hacia ellos. 

Competencia emprendedora. 

La creación y la innovación son dos factores clave para el desarrollo personal, la 

inclusión social y la ciudadanía activa a lo largo de la vida. La etapa de Educación 

Infantil es una etapa en la que se estimulan la curiosidad, la iniciativa, la imaginación y 

la disposición a indagar y a crear mediante el juego, las actividades dirigidas o libres, 

los proyectos cooperativos y otras propuestas de aprendizaje, lo cual supone una 

oportunidad para potenciar la autonomía y materializar las ideas personales o 

colectivas. De esta manera, se asientan las bases tanto del pensamiento estratégico y 

creativo, como de la resolución de problemas, y se fomenta el análisis crítico y 

constructivo desde las primeras edades. 

Descriptores operativos: 

Al completar el primer ciclo de la etapa: 

CE1. Explora los objetos de su entorno y se inicia en la aplicación de procesos 

manipulativos que le proporcionan información sobre sus cualidades y posibles usos, 

así como la necesidad de su cuidado y conservación. 

CE2. Empieza a investigar su entorno con curiosidad e imita los comportamientos que 

observa en las personas cercanas, sintiéndose atraído por las actividades lúdicas en 

grupo. 

CE3. Formula y emite mensajes para satisfacer sus necesidades de afecto, alimentación 

o ayuda, a la vez que comprende mensajes sencillos que recibe a través de diferentes 

lenguajes (verbal, gestual, musical...). 

Competencia en conciencia y expresiones culturales. 

Para que el alumnado construya y enriquezca su identidad, se fomenta en esta etapa la 

expresión creativa de ideas, sentimientos y emociones a través de diversos lenguajes y 

distintas formas artísticas. Asimismo, se ayuda al desarrollo de la conciencia cultural y 

del sentido de pertenencia a la sociedad a través de un primer acercamiento a las 

manifestaciones culturales y artísticas. 
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Descriptores operativos: 

Al completar el primer ciclo de la etapa 

CCEC1. Disfruta con las interpretaciones musicales y las representaciones teatrales y 

expresa sus emociones libremente, iniciándose en el respeto a las mismas y a los 

demás. 

CCEC2. Manifiesta interés y disfrute por distintas actividades lúdicas, musicales y 

plásticas relacionadas con su patrimonio que le permiten expresar con libertad sus 

vivencias y emociones. 

CCEC3. Expresa mediante gestos o palabras sencillas su agrado o desagrado por las 

expresiones artísticas de distinto tipo y empieza a desarrollar su gusto por 

determinadas expresiones y obras. 

CCEC4. Se inicia en la expresión plástica a través de pinturas, estampaciones, etc. y en 

la expresión sonora mediante sonidos que realiza con su propio cuerpo y con objetos o 

instrumentos de percusión de manera lúdica. Disfruta expresándose libremente. 

2.1.3.- Competencias específicas. 

Competencias específicas: desempeños que el alumnado debe poder desplegar en 

actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes básicos de cada 

área. Las competencias específicas constituyen un elemento de conexión entre, por 

una parte, las competencias clave y, por otra, los saberes básicos de las áreas y los 

criterios de evaluación. 

Crecimiento en armonía 

1. Progresar en el conocimiento y control de su cuerpo y en la adquisición de distintas 

estrategias, adecuando sus acciones a la realidad del entorno de una manera segura, 

para construir una autoimagen ajustada y positiva. 

El conocimiento, valoración y control que los niños y las niñas van adquiriendo de sí 

mismos y del uso de los recursos de su propio cuerpo, junto a la utilización de los 

sentidos para desenvolverse en el medio de forma cada vez más ajustada e 

independiente, son aspectos fundamentales que van conformando su autonomía y su 

autodeterminación. Reconocerse como persona diferenciada de las demás, elaborar la 

noción del “yo” y formarse una autoimagen positiva son procesos relevantes que 

requieren la toma de conciencia sobre las posibilidades de uno mismo a partir de la 

identificación de las cualidades personales y de las diferencias con respecto a las otras 

personas, siempre desde la aceptación y el respeto. Dichos procesos se producen a 
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partir de las interacciones espontáneas con el medio, de las sensaciones que 

experimentan y de la exploración de sí mismos, de los objetos y del entorno. 

A través del juego viven experiencias que contribuyen a su desarrollo armónico e 

integral, y demuestran un control creciente de su cuerpo, así como mayor autonomía e 

independencia con respecto a las personas adultas. Experimentar las posibilidades 

motrices y sensitivas del propio cuerpo servirá para avanzar en el control dinámico en 

desplazamientos y movimientos, superar retos y elaborar un esquema corporal cada 

vez más ajustado. También servirá para desarrollar destrezas necesarias en 

la exploración, manipulación y uso de utensilios comunes. 

2.Reconocer, manifestar y regular progresivamente sus emociones expresando 

necesidades y sentimientos para lograr bienestar emocional y seguridad afectiva. 

Conocer e iniciarse en el manejo de sus emociones constituye una herramienta 

fundamental para poder hacer frente, gradualmente, con seguridad y autonomía, a 

situaciones cambiantes e inciertas presentes en su vida cotidiana. En la satisfacción de 

sus propias necesidades y en las situaciones de juego es donde las emociones están 

más vinculadas al desarrollo del yo y al conocimiento de las normas y valores sociales, 

ya que, a través de las interacciones con las otras personas, se avanza en 

la identificación, comprensión y regulación de las emociones propias y en la 

apropiación de información muy valiosa sobre uno mismo. Todo ello irá contribuyendo 

de manera decisiva a la interiorización de sentimientos de seguridad y confianza 

personales, dos aspectos fundamentales para la construcción de la autoestima y la 

formación de una autoimagen positiva y ajustada, alejada de los estereotipos sexistas. 

También se desarrolla la confianza en los demás, lo que incide en la mejora de las 

relaciones sociales, de la automotivación con respecto a las actividades y juegos, y de 

la comprensión y expresión de lo que siente, piensa, prefiere y le interesa. 

Establecer relaciones armoniosas y de calidad supone potenciar que cada niño y cada 

niña puedan identificar y superar sus límites, reforzar sus fortalezas, regular sus 

necesidades personales, valorar el trabajo bien hecho, aprender de los errores de 

forma constructiva aceptando positivamente las correcciones, tomar iniciativas propias 

sobre su persona y sobre el entorno, y establecer metas realistas y ambiciosas con 

creatividad y responsabilidad, sintiéndose reconocidos dentro del grupo. 

3.Adoptar modelos, normas y hábitos, desarrollando la confianza en sus posibilidades y 

sentimientos de logro, para promover un estilo de vida saludable y ecosocialmente 

responsable. 

La adquisición de hábitos saludables y sostenibles, así como su progresiva integración 

en la vida cotidiana, contribuye al cuidado del propio cuerpo y al logro de una 
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creciente autonomía. En este proceso resulta imprescindible que conozcan y 

reflexionen sobre las normas que contribuyen a crear tendencias de actuación 

respetuosas con ellos mismos, con los demás y con el medio, desde una perspectiva 

interdependiente y ecorresponsable. Se espera también que se produzca un inicio en la 

reflexión sobre el consumo responsable de bienes y recursos, así como que se 

promueva la actividad física como conducta saludable. 

Todo ello se transfiere al aula a través de la realización de rutinas entendidas como 

prácticas secuenciadas que se repiten de manera estable e intencional para favorecer 

la regulación de los ritmos biológicos y el ajuste a los tiempos personales. Por ello, es 

preciso encontrar momentos de atención personal, a través de un trato individualizado 

a cada niño o niña, especialmente en lo referido a la satisfacción de sus necesidades, a 

partir de su ritmo biológico y procurando su bienestar y confortabilidad. Todo ello 

contribuye al desarrollo de una percepción más ajustada de sí mismo y al sentimiento 

de logro derivado de la percepción de la progresiva competencia adquirida en 

las actividades relacionadas con la alimentación, la higiene, el vestido o el descanso. 

Por último, se deben estimular iniciativas relativas a la importancia de prevenir los 

riesgos y evitar los accidentes. 

4. Establecer interacciones sociales en condiciones de igualdad, valorando la 

importancia de la amistad, el respeto y la empatía, para construir su propia identidad 

basada en valores democráticos y de respeto a los derechos humanos. 

La construcción de la identidad es una de las resultantes del conjunto de interacciones 

con el entorno social próximo. En este proceso de reformulación de sus recursos 

cognitivos y afectivos necesario para establecer nuevas relaciones con los demás y con 

el mundo, es preciso proporcionarles sentimientos de seguridad y confianza mediante 

la creación de vínculos de apego sanos y estables que hagan que se sientan 

respetados, queridos y valorados, y adopten de manera natural los modelos sociales 

adecuados en un entorno de cooperación, respeto y empatía. 

En las primeras etapas, el niño o la niña comienza a percibirse como diferente a los 

demás; es capaz de percibir las expresiones emocionales de las otras personas, pero 

aún no puede adoptar su punto de vista. Mediante las distintas interacciones y la 

mediación de las personas adultas, irá asimilando de manera natural y progresiva 

modelos adecuados de relación social, basados en el respeto, la empatía, la promoción 

de la igualdad entre hombres y mujeres, la aceptación de la discapacidad y el respeto a 

los derechos humanos. 

El reconocimiento y aprecio hacia la pluralidad sociocultural del aula se debe fomentar 

mediante actividades y juegos que pongan en valor las distintas costumbres y 
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tradiciones y favorezcan la comunicación asertiva de las necesidades propias y la 

escucha activa de las de los otros en procesos coeducativos y cooperativos. En la 

misma línea, la interacción con otros niños y niñas con necesidades sensoriales, físicas 

o cognitivas favorecerá el desarrollo de una perspectiva que les permita entender que 

la inclusión es enriquecedora De esta manera, el alumnado va integrando herramientas 

para ofrecer y pedir ayuda y resolver conflictos de manera dialogada, con el fin de 

alcanzar una meta común. Todo ello refuerza el sentido de pertenencia a un grupo, 

contribuye a aprender a vivir en armonía con las otras personas y favorece el trabajo 

en equipo 

Descubrimiento y exploración del entorno 

1. Identificar las características de materiales, objetos y colecciones y establecer 

relaciones entre ellos, mediante la exploración, la manipulación sensorial, el manejo de 

herramientas sencillas y el desarrollo de destrezas lógico-matemáticas para descubrir y 

crear una idea cada vez más compleja del mundo. 

En esta etapa, la curiosidad de niños y niñas por descubrir el mundo que los rodea 

hace de la exploración a través de la manipulación sensorial el instrumento perfecto 

para identificar las características de los materiales y objetos de su entorno más 

cercano y para establecer relaciones entre ellos. La finalidad de este juego exploratorio 

en edades muy tempranas es disfrutar de las sensaciones físicas que produce. Sin 

embargo, a medida que el niño o la niña se desarrolla, la demanda exploratoria se 

amplía: al propósito de obtener placer por sentir y tocar se añade progresivamente el 

interés por indagar acerca de las diferentes características de los objetos. Al 

movimiento amplio y global se suma la capacidad para ejercer acciones más 

específicas y minuciosas sobre ellos. Todo ello les proporciona cada vez más 

información acerca de sus cualidades. 

La persona adulta debe proponer retos que hay que resolver, contextualizados en 

situaciones de aprendizaje y experiencias significativas, eligiendo el material y el tipo 

de actividad que responda a la intencionalidad que se pretenda conseguir y teniendo 

en cuenta que debe partir de los intereses y las inquietudes individuales y grupales, y 

que la interacción con los demás debe jugar un papel de primer orden. Así, los niños y 

las niñas continúan estableciendo relaciones entre sus aprendizajes, lo cual les 

permitirá desarrollar progresivamente sus habilidades lógicas y matemáticas de 

medida, relación, clasificación, ordenación y cuantificación; primero, ligadas a sus 

intereses particulares y, progresivamente, formando parte de situaciones de 

aprendizaje que atienden también a los intereses grupales y colectivos. 

2. Desarrollar, de manera progresiva, los procedimientos del método científico y las 

destrezas del pensamiento computacional, a través de procesos de observación y 
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manipulación de objetos, para iniciarse en la interpretación del entorno y responder de 

forma creativa a las situaciones y retos que se plantean. 

Sentar las bases del pensamiento científico, la iniciativa investigadora y la curiosidad 

por el conocimiento es inherente al desarrollo de la etapa Educación Infantil. A lo largo 

de la etapa, el alumnado deberá encontrar soluciones o alternativas originales y 

creativas a diferentes cuestiones, retos o situaciones. Y lo hará mediante la aplicación 

de procesos inicialmente sencillos y manipulativos, que progresivamente ganarán en 

complejidad y requerirán mayor capacidad de abstracción. Dichos procesos son 

propios tanto de las destrezas de pensamiento computacional y de diseño como del 

método científico, y se aplicarán descomponiendo una tarea en otras más simples, 

formulando y comprobando hipótesis, explorando e investigando, relacionando 

conocimientos y planteando ideas o soluciones originales. 

3. Reconocer elementos y fenómenos de la naturaleza, mostrando interés por los 

hábitos que inciden sobre ella, para apreciar la importancia del uso sostenible, el 

cuidado y la conservación del entorno en la vida de las personas. 

El entorno próximo es el primer contexto con el que se relacionan niños y niñas desde 

su nacimiento. Los diferentes elementos y fenómenos naturales que en él se 

desarrollan atraerán su atención y supondrán una oportunidad ideal para alentar su 

curiosidad a medida que los va descubriendo. La actitud con la que se relacionen con el 

medio físico y natural condicionará en gran medida sus experiencias y aprendizajes. 

Así, desde el primer momento, debe propiciarse un acercamiento al medio natural y a 

los seres vivos e inertes que forman parte de él con todo el cuidado y el respeto que su 

edad y aptitudes les permitan. 

Este proceso de descubrimiento y conocimiento progresivo del entorno deberá 

orientarse hacia el desarrollo de una incipiente conciencia de conservación para que, 

desde estas primeras edades, se comprenda la implicación y la responsabilidad de 

todos en el respeto y el cuidado del medio. A lo largo de la etapa, irán adoptando e 

incorporando en sus rutinas diarias hábitos para el desarrollo sostenible, como el 

consumo responsable o el cuidado y protección de la naturaleza y los animales que la 

habitan. Ello contribuirá a que, de manera paulatina, aprendan a valorar las 

oportunidades que ofrece el medioambiente y todo aquello que hace posible la vida 

en el planeta. 

Comunicación y representación de la realidad 

1. Manifestar interés por interactuar en situaciones cotidianas a través de la 

exploración y el uso de su repertorio comunicativo, para expresar sus necesidades e 

intenciones y para responder a las exigencias del entorno. 
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El deseo o la necesidad de interactuar con el entorno es el motor que posibilita la 

evolución de las destrezas comunicativas. Para ello es imprescindible experimentar el 

placer de comunicarse mediante las primeras interacciones ligadas a la emoción, que 

se producen en situaciones globales cuyo contexto (gestos, silencios, prosodia…) 

facilitan la comprensión, la expresión y la integración de los significados de las palabras 

antes de que el niño o la niña sea capaz de usarlas. La persona adulta, como principal 

interlocutor en las fases iniciales, se convierte en el facilitador de la experiencia 

comunicativa de cada niño o niña a partir de experiencias compartidas. 

Estimular y promover la intención comunicativa favorece el despliegue de diferentes 

capacidades que le permitirán interpretar los mensajes de los demás e interactuar con 

el entorno para expresar sus necesidades, emociones, sentimientos o ideas en un clima 

de bienestar y seguridad emocional y afectiva. 

Participar en situaciones de comunicación significativas y funcionales, desde el respeto 

a las diferencias individuales, permitirá al alumnado conocer e integrar 

progresivamente a su repertorio comunicativo los diferentes lenguajes (verbal, no 

verbal, plástico, musical, digital…) y descubrir las posibilidades expresivas de cada uno 

de ellos, para utilizar de manera ajustada y eficaz el más adecuado en función de su 

intención comunicativa o de las exigencias del entorno. 

Estas interacciones comunicativas fomentarán también la adquisición progresiva de las 

convenciones sociales que rigen los intercambios comunicativos, así como la curiosidad 

y motivación hacia el aprendizaje de otras lenguas, acercándose progresivamente a los 

significados de distintos mensajes en contextos de comunicación conocidos. 

2. Interpretar y comprender mensajes y representaciones apoyándose en 

conocimientos y recursos de su propia experiencia para responder a las demandas del 

entorno y construir nuevos aprendizajes. 

La comprensión supone recibir y procesar información en distintos ámbitos y formatos, 

expresada a través de mensajes variados (orales, escritos, multimodales…), 

representaciones y manifestaciones personales, sociales, culturales y artísticas 

próximas al interés o a la necesidad personal. 

La comprensión implica interpretar mensajes, analizarlos y dar respuesta a los 

estímulos percibidos. Para ello, el alumnado de esta etapa irá adquiriendo y activando 

distintas estrategias para desarrollar la capacidad de realizar anticipaciones, 

aproximaciones e inferencias de una manera cada vez más personal y creativa. De esta 

forma, podrá comprender los mensajes y las intenciones comunicativas de otras 

personas e irá construyendo nuevos significados y aprendizajes, progresando desde el 
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acompañamiento y la mediación hacia un determinado grado de autonomía y 

conocimiento del mundo. 

3. Producir mensajes de manera eficaz, personal y creativa, utilizando diferentes 

lenguajes, descubriendo los códigos de cada uno de ellos y explorando sus 

posibilidades expresivas, para responder a diferentes necesidades comunicativas. 

En las primeras etapas, la producción y emisión de mensajes tienen que ver con la 

necesidad de contacto y satisfacción de las necesidades más básicas; el lenguaje 

corporal y gestual es esencial en ese primer acto comunicativo. El lenguaje oral, gracias 

a la interacción con la persona adulta, se convierte en el vehículo principal de 

aprendizaje, regulación de la conducta y expresión de necesidades, ideas, emociones, 

sentimientos y vivencias. La prosodia y todos los aspectos no verbales que acompañan 

al lenguaje oral cobran ahora una importancia capital. 

Conforme se avanza en la etapa, la producción de mensajes permite también 

representar aspectos de la realidad vivida o imaginada de una forma cada vez más 

personal y mejor ajustada a los distintos contextos y situaciones comunicativas, a 

través del uso de diferentes lenguajes. El alumnado utilizará diferentes formas de 

expresión de una manera libre y creativa a partir de su conocimiento e interpretación 

de la realidad y la conceptualización y el dominio de los sistemas de simbolización y de 

las técnicas requeridas en cada caso (verbales, no verbales, plásticas, musicales, 

digitales...). El alumnado irá descubriendo, mediante la experimentación y el uso, las 

posibilidades expresivas de cada uno de dichos lenguajes, en función del momento 

concreto de su proceso madurativo y de aprendizaje. 

4. Participar por iniciativa propia en actividades relacionadas con textos escritos, 

mostrando interés y curiosidad por comprender su funcionalidad y algunas de sus 

características. 

La etapa de Educación Infantil es el entorno privilegiado para realizar un acercamiento 

progresivo al lenguaje escrito como forma de comunicación, conocimiento y disfrute. A 

través del acercamiento a los textos escritos y su exploración mediante anticipaciones 

e inferencias, así como a través de la observación de modelos lectores y escritores de 

calidad, se irá despertando en niños y niñas la curiosidad por descubrir sus 

funcionalidades en tanto que herramienta de representación del lenguaje oral y sus 

sonidos. En la medida en que avanza en la comprensión de algunas de las 

características y convenciones del lenguaje escrito, se incrementa la necesidad de 

descubrir la información que contiene, con una actitud lúdica y de disfrute. 

Siempre desde el respeto a la evolución de los diferentes ritmos de desarrollo personal 

y del conocimiento del proceso a través del cual niños y niñas se apropian del sistema 
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de escritura y las hipótesis que utilizan, se promoverá una aproximación al lenguaje 

escrito como actividad inserta en el quehacer cotidiano del aula, como inicio de un 

proceso que deberá consolidarse en la Educación Primaria. Las bibliotecas jugarán un 

papel relevante como espacios donde se pongan en juego las ideas infantiles sobre el 

porqué y el para qué del lenguaje escrito, así como lugar de acercamiento al disfrute 

de los primeros contactos con la literatura infantil. Del mismo modo, la presencia de 

soportes y útiles de escritura variados, en lugares accesibles, serán una invitación a 

producir mensajes por placer y a sentir la emoción de expresar sus pensamientos, 

vivencias o sentimientos de manera espontánea. 

5. Valorar la diversidad lingüística presente en su entorno, así como otras 

manifestaciones culturales, para enriquecer sus estrategias comunicativas y su bagaje 

cultural. 

La riqueza plurilingüe del aula –y, en su caso, el aprendizaje de lenguas extranjeras– se 

convierte en un elemento de particular importancia, ya que favorece la exposición a 

lenguas distintas de la familiar de cada niño o niña, así como una aproximación a las 

mismas a través de interacciones y actividades lúdicas. A partir de ello, surge la 

necesidad de educar en el respeto y la valoración del bagaje lingüístico y sociocultural 

propio y ajeno, entendiendo la pluralidad lingüística y dialectal como un elemento 

enriquecedor que proporciona las claves para una mayor y mejor comprensión del 

mundo. También las manifestaciones y representaciones socioculturales constituyen 

un marco privilegiado para la comunicación. La pluralidad de sus lenguajes invita a 

promover el reconocimiento de las semejanzas y diferencias entre sus códigos y a 

desarrollar la sensibilidad hacia distintos referentes culturales, prestando una especial 

atención a la literatura infantil. 

De todo ello se espera que surja un diálogo lleno de matices entre las diferentes 

lenguas y manifestaciones culturales que generará un amplio abanico de 

conocimientos implícitos. En ese proceso, las palabras actuarán como nexo de unión 

desde el que enriquecer el bagaje cultural y desarrollar la sensibilidad y la creatividad, 

ofreciendo a la infancia, simultáneamente, la llave de acceso a una ciudadanía crítica, 

solidaria, igualitaria y comprometida con la sociedad. 

 

2.1.4.- Criterios de evaluación. 

Criterios de evaluación: referentes que indican los niveles de desempeño esperados en 

el alumnado en las situaciones o actividades a las que se refieren las competencias 

específicas de cada área en un momento determinado de su proceso de aprendizaje. 

Crecimiento en armonía 
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Competencia específica 1 

1.1. Adecuar sus acciones y reacciones a cada situación, en una interacción lúdica y 

espontánea con el entorno, explorando sus posibilidades motoras y perceptivas y 

progresando en precisión, seguridad, coordinación e intencionalidad. 

1.2. Mostar aceptación y respeto por el cuerpo propio y por el cuerpo de las demás 

personas, mejorando progresivamente en su conocimiento. 

1.3. Manifestar aptitud emocional y sentimientos de seguridad y afecto en la 

realización de cada acción. 

1.4. Adquirir nociones temporales básicas para ubicarse en el tiempo a través de las 

actividades y rutinas de la vida cotidiana, así como de otros acontecimientos. 

Competencia específica 2 

2.1. Expresar emociones y sentimientos desarrollando de manera progresiva la 

conciencia emocional y estrategias de regulación emocional. 

2.2. Relacionarse con las otras personas aceptando y mostrando afecto de manera 

libre, segura, respetuosa y alejada de todo tipo de estereotipos. 

2.3. Afrontar pequeñas adversidades manifestando actitudes de superación, así como 

solicitando y prestando ayuda 

Competencia específica 3 

3.1. Incorporar estrategias y hábitos relacionados con el cuidado del entorno y el 

autocuidado, manifestando satisfacción por los beneficios que le aportan. 

3.2. Reconocer y anticipar la sucesión temporal de actividades, ritmos biológicos y 

pautas socioculturales que estructuran la dinámica cotidiana, asociándola a elementos, 

procedimientos y actitudes concretas. 

Competencia específica 4 

4.1. Establecer vínculos y relaciones de apego saludables, demostrando actitudes de 

afecto y empatía hacia las demás personas y respetando los distintos ritmos 

individuales. 

4.2. Reproducir conductas y situaciones previamente observadas en su entorno 

próximo, basadas en el respeto, la empatía, la igualdad de género, el trato no 
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discriminatorio a las personas con discapacidad y el respeto a los derechos humanos, a 

través del juego de imitación. 

4.3. Iniciarse en la resolución de conflictos con sus iguales, con la mediación de la 

persona adulta, experimentando los beneficios de llegar a acuerdos. 

Descubrimiento y exploración del entorno 

Competencia específica 1 

1.1. Relacionar objetos a partir de sus cualidades o atributos básicos, mostrando 

curiosidad e interés. 

1.2. Emplear los cuantificadores básicos más significativos relacionados con su 

experiencia diaria, utilizándolos en el contexto del juego y la interacción con los demás. 

1.3. Aplicar sus conocimientos acerca de las nociones espaciales básicas para ubicarse 

en los espacios, tanto en reposo como en movimiento, jugando con el propio cuerpo y 

con los objetos. 

Competencia específica 2 

2.1. Gestionar las dificultades, retos y problemas con interés e iniciativa, mediante su 

división en secuencias de actividades más sencillas. 

2.2. Proponer soluciones y alternativas a través de distintas estrategias, escuchando y 

respetando las de los demás. 

Competencia específica 3 

3.1. Interesarse por las actividades en contacto con la naturaleza y las características de 

los elementos naturales del entorno, mostrando respeto hacia ellos y hacia los 

animales que lo habitan. 

3.2. Identificar y nombrar los fenómenos atmosféricos habituales en su entorno, 

explicando sus consecuencias en la vida cotidiana. 

Comunicación y representación de la realidad 

Competencia específica 1 

1.1. Participar con interés en interacciones cotidianas, utilizando diferentes sistemas 

comunicativos. 
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1.2. Participar de forma espontánea en situaciones comunicativas, adecuando la 

postura, los gestos y los movimientos a sus intenciones. 

1.3. Manifestar necesidades, sentimientos y vivencias, utilizando estrategias 

comunicativas y aprovechando las posibilidades que ofrecen los diferentes lenguajes 

con curiosidad y disfrute. 

1.4. Tomar la iniciativa en la interacción social, disfrutando de las situaciones 

comunicativas con una actitud respetuosa. 

1.5. Participar en situaciones de uso de diferentes lenguas, manifestando interés y 

curiosidad hacia la diversidad de perfiles lingüísticos. 

Competencia específica 2 

2.1. Interpretar los estímulos y mensajes del entorno, reaccionando de manera 

adecuada. 

2.2. Expresar sensaciones, sentimientos y emociones a partir de distintas 

representaciones y manifestaciones artísticas y culturales. 

Competencia específica 3 

3.1. Utilizar el lenguaje oral para expresar y compartir necesidades, sentimientos, 

deseos, emociones, vivencias, regulando las acciones e interactuando en diferentes 

situaciones y contextos. 

3.2. Explorar las posibilidades expresivas de los diferentes lenguajes, utilizando los 

medios materiales propios de los mismos. 

3.3. Producir mensajes, ampliando y enriqueciendo su repertorio comunicativo con 

seguridad y confianza. 

Competencia específica 4 

4.1. Participar en actividades lúdicas de aproximación al lenguaje escrito, mostrando 

una actitud activa. 

4.2. Recurrir a escrituras indeterminadas, espontáneas y no convencionales, 

incorporándolas a sus producciones con intención comunicativa. 

Competencia específica 5 

5.1. Relacionarse con naturalidad en la realidad lingüística y cultural del aula. 
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5.2. Manifestar interés y disfrute hacia actividades individuales o colectivas 

relacionadas con la literatura infantil, las obras musicales, los audiovisuales, las danzas 

o las dramatizaciones, avanzando en una actitud participativa. 

 

2.1.5.- Saberes básicos. 

Saberes básicos: conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los contenidos 

propios de un área y cuyo aprendizaje es necesario para la adquisición de las 

competencias específicas 

Crecimiento en armonía 

A. El cuerpo y el control progresivo del mismo. 

Descubrimiento y reconocimiento de la propia imagen y la de las personas de su 

entorno. Identificación y respeto de las diferencias. 

Curiosidad e interés por la exploración sensomotriz. Integración sensorial del mundo a 

través de las posibilidades perceptivas. 

Exploración y experiencias activas. El movimiento libre como fuente de aprendizaje y 

desarrollo. 

El contacto con las otras personas y con los objetos. Iniciativa y curiosidad por 

aprender nuevas habilidades. 

Experimentación manipulativa y dominio progresivo de la coordinación visomotriz en 

el contacto con objetos y materiales. 

Adaptación y progresivo control del movimiento y de la postura en las diferentes 

situaciones de la vida cotidiana. 

Estrategias para identificar y evitar situaciones de riesgo o peligro. 

El juego como actividad propia para el bienestar y el disfrute. Juego exploratorio, 

sensorial y motor. 

B. Desarrollo y equilibrio afectivos 

Identificación y adecuación de estados emocionales a las diferentes situaciones: 

tiempos de espera, pequeñas frustraciones asociadas a la satisfacción de necesidades 

básicas y cuidados. 
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Identificación progresiva de las causas y las consecuencias de las emociones básicas. 

Aceptación y control progresivo de las emociones y de las manifestaciones propias más 

llamativas. 

Aproximación a algunas estrategias para lograr seguridad afectiva: búsqueda de ayuda 

y demanda de contacto afectivo. 

C. Hábitos de vida saludable para el autocuidado y el cuidado del entorno 

Adaptación progresiva de los ritmos biológicos propios a las rutinas del grupo. 

Cuidados y necesidades básicas. 

Rutinas relacionadas con el compromiso y la autonomía: anticipación de acciones, 

normas de comportamiento social en la comida, el descanso, la higiene o los 

desplazamientos, etc. 

Hábitos sostenibles y ecosocialmente responsables relacionados con la alimentación, la 

higiene, el aseo personal, el descanso o limpieza del espacio. 

Acciones que favorecen la salud y generan bienestar. Interés por ofrecer un aspecto 

saludable y aseado. Actividad física estructurada. 

D. Interacción socioemocional en el entorno. La vida junto a los demás 

La diversidad familiar. 

La transición del grupo familiar al grupo social de la escuela. 

Los primeros vínculos afectivos. Apertura e interés hacia otras personas. Sentimientos 

de pertenencia y vinculación afectiva con las personas de referencia. 

El aula y el centro como grupos sociales de pertenencia. 

Relaciones afectuosas y respetuosas. 

Acercamiento a la diversidad derivada de distintas formas de discapacidad y sus 

implicaciones en la vida cotidiana. 

Hábitos y regulación del comportamiento en función de las necesidades de los demás: 

escucha, paciencia y ayuda. 

Estrategias elementales para la gestión de conflictos. 
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Desarrollo de actitudes de espera y de participación activa. Asunción de pequeñas 

responsabilidades en actividades y juegos. 

Celebraciones, costumbres y tradiciones étnico-culturales presentes en el entorno. 

Descubrimiento y exploración del entorno 

A. Diálogo corporal con el entorno. Exploración creativa de objetos, materiales y 

espacios. 

Curiosidad e interés por la exploración del entorno y sus elementos. 

Exploración de objetos y materiales a través de los sentidos. 

Identificación de las cualidades o atributos de los objetos y materiales. Efectos que 

producen diferentes acciones sobre ellos. 

Relaciones de orden, correspondencia, clasificación y comparación. 

Cuantificadores básicos. 

Nociones espaciales básicas en relación con el propio cuerpo y los objetos. 

Nociones temporales básicas: cambio y permanencia, continuidad; sucesión y 

simultaneidad; pasado, presente y futuro. 

B. Experimentación en el entorno. Curiosidad, pensamiento científico,razonamiento 

lógico y creatividad. 

Indagación en el entorno manifestando diversas actitudes: interés, curiosidad, 

imaginación, creatividad y sorpresa. 

La construcción de nuevos conocimientos: relaciones y conexiones entre lo conocido y 

lo novedoso; andamiaje e interacciones de calidad con las personas adultas, con 

iguales y con el entorno. 

Modelo de control de variables. Estrategias y técnicas de investigación: ensayo-error, 

observación, comprobación y realización de preguntas. 

C. Indagación en el medio físico y natural: cuidado, valoración y respeto. 

Efectos de las propias acciones en el medio físico y en el patrimonio natural y cultural. 

Experimentación con los elementos naturales. 
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Fenómenos naturales habituales: repercusión en su vida cotidiana. 

Respeto hacia la naturaleza, los seres vivos y los derechos de los animales. 

Respeto por el patrimonio cultural presente en el medio físico. 

Comunicación y representación de la realidad 

A. Intención y elementos de la interacción comunicativa. 

El deseo de comunicarse. La emoción y la proximidad como base del intercambio 

comunicativo. 

La expresión facial y corporal: gestos de intención, necesidad y estado de ánimo, así 

como las sensaciones que los acompañan. 

El contacto e intercambio visuales. 

Las primeras interacciones tónico-emocionales y posturales. Expresiones faciales y 

gestuales. El diálogo corporal. 

Nanas, canciones de arrullo y juegos de regazo. 

Actitudes comunicativas significativas: atención conjunta, mirada referencial y 

comprensión de las expresiones emocionales de la persona adulta y reacción ante 

ellas. 

Los objetos de uso compartido como mediadores en los primeros contextos de 

interacción. 

Estrategias que facilitan los intercambios en situaciones comunicativas que potencian 

el respeto y la igualdad: el contacto visual con el interlocutor, la escucha atenta, el 

turno de diálogo y la alternancia. 

B. Las lenguas y sus hablantes 

Repertorio lingüístico individual. 

Realidad lingüística del aula y el entorno. Palabras o expresiones que responden a sus 

necesidades o intereses. 

C. Comunicación verbal oral: expresión, comprensión, diálogo 
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El lenguaje oral en situaciones cotidianas: primeras conversaciones con sonidos, 

vocalizaciones y juegos de interacción. 

Expresión de necesidades, vivencias y emociones. 

Lenguaje oral como regulador de la propia conducta. 

Repertorio lingüístico: situaciones comunicativas, conversaciones colectivas, léxico y 

discurso. 

La expresión sonora y la articulación de las palabras. Juegos de imitación, lingüísticos y 

de percepción auditiva. 

Comprensión del mundo y de mensajes a través de la escucha activa. 

Vocabulario. Denominación de la realidad. 

D. Aproximación al lenguaje escrito 

Formas escritas y otros símbolos presentes en el entorno. 

Acercamiento a los usos del lenguaje escrito. 

Lectura a través de modelos lectores de referencia. 

E. Aproximación a la educación literaria. 

Textos literarios infantiles orales y escritos con contenido adecuado al desarrollo 

infantil que, preferentemente, desarrollen valores sobre la cultura de paz, los derechos 

de la infancia, la igualdad de género y la diversidad funcional y étnico-cultural. 

Situaciones de lectura. Vínculos afectivos y lúdicos a través de modelos lectores de 

referencia. 

F. El lenguaje y la expresión musicales 

Reconocimiento, evocación y reproducción de canciones y otras manifestaciones 

musicales. Sentimientos y emociones que transmiten. 

Posibilidades sonoras y expresivas de la voz, el cuerpo, los objetos y los instrumentos. 

La escucha como descubrimiento y disfrute del entorno. 

Sonidos, entonación y ritmo. 
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G. El lenguaje y la expresión plásticos y visuales 

Materiales, colores, volúmenes, texturas, técnicas y procedimientos plásticos. 

Expresiones plásticas y visuales. Otras expresiones artísticas. 

H. El lenguaje y la expresión corporales 

Expresión libre a través del gesto y el movimiento. 

Desplazamientos por el espacio. 

Juegos de imitación a través de marionetas, muñecos u otros objetos de 

representación espontánea. 

2.1.6.- Situaciones de aprendizaje  

Situaciones de aprendizaje: situaciones y actividades que implican el despliegue por 

parte del alumnado de actuaciones asociadas a competencias clave y competencias 

específicas y que contribuyen a la adquisición y desarrollo de las mismas. 

La adquisición efectiva de las competencias clave descritas se verá favorecida por 

el desarrollo de una metodología que reconozca a los niños y las niñas como agentes 

de su propio aprendizaje. Para ello se propone diseñar situaciones de aprendizaje que 

sean estimulantes, significativas e integradoras, bien contextualizadas y respetuosas 

con el proceso de desarrollo integral del alumnado en todas sus dimensiones, que 

tengan en cuenta sus potencialidades, intereses y necesidades, así como las diferentes 

formas de comprender la realidad en cada momento de la etapa. 

Las situaciones de aprendizaje deben plantear un reto o problema de cierta 

complejidad en función de la edad y el desarrollo del niño o la niña, cuya resolución 

creativa implique la movilización de manera integrada de lo aprendido en las tres áreas 

en las que se organiza la etapa, a partir de la realización de distintas tareas y 

actividades. Asimismo, deben partir del planteamiento claro y preciso de los objetivos 

que se esperan conseguir y cuyo logro suponga la integración de un conjunto de 

saberes básicos. Además, deben proporcionarse escenarios en los que se favorezcan 

distintos tipos de agrupamiento, desde el individual al trabajo en grupos, para que el 

alumnado pueda asumir responsabilidades individuales, así como trabajar de manera 

cooperativa para afrontar la resolución del reto planteado. 

Estas situaciones favorecerán la transferencia de los aprendizajes adquiridos a la 

resolución de un problema de la realidad cotidiana del niño o la niña, en función de su 

progreso madurativo. En su diseño, se debe favorecer el desarrollo progresivo de un 
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enfoque crítico y reflexivo, así como el abordaje de aspectos relacionados con el 

interés común, la sostenibilidad, el respeto a la diferencia o la convivencia, iniciándose 

en la gestión de las posibles situaciones de conflicto mediante el diálogo y el consenso. 

De igual modo, se deben tener en cuenta las condiciones personales, sociales o 

culturales de niños y niñas, para detectar y dar respuesta a los elementos que pudieran 

generar exclusión. 
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2.1.7.- Relaciones curriculares para el primer ciclo de educación infantil. 

CRECIMIENTO EN ARMONÍA. PRIMER CICLO 

COMPETENCIAS 
ESPECÍFICAS 

CRITERIOS 
DE 
EVALUACIÓ
N 

SABERES BÁSICOS 

1. Progresar en el 
conocimiento y 
control de su cuerpo 
y en la adquisición 
de distintas 
estrategias, 
adecuando sus 
acciones a la 
realidad del entorno 
de una manera 
participada y 
autónoma, para 
construir una 
autoimagen 
ajustada y positiva. 

1.1. Adecuar sus 
acciones y reacciones 
a cada situación, 
explorando sus 
posibilidades motoras 
y perceptivas y 
progresando en 
precisión, 
coordinación e 
intencionalidad, 
confiando en las 
propias posibilidades. 

A.​ El cuerpo y el control progresivo del mismo 
CA.01.A.01. Descubrimiento y reconocimiento de la propia imagen y la de las personas de su entorno. 
CA.01.A.02. Identificación y respeto de las diferencias propias de la diversidad 
presente en su entorno más cercano. CA.01.A.03. Curiosidad e interés por la 
exploración sensomotriz. 
CA.01.A.04. Integración sensorial del mundo a través de las posibilidades perceptivas. 
CA.01.A.05. Exploración y experiencias activas. El movimiento libre como fuente de aprendizaje y desarrollo 
integral. 
CA.01.A.09. Adaptación y progresivo control del movimiento y de la postura en las diferentes acciones y 
situaciones de la cotidianidad del aula. 
B.​ Desarrollo y equilibrio afectivos 

CA.01.B.01. Identificación y adecuación de estados emocionales a las diferentes situaciones: tiempos de espera, 
pequeñas frustraciones asociadas a la satisfacción de necesidades básicas y cuidados. 
CA.01.B.03. Aceptación y control progresivo de las emociones y manifestaciones propias de su desarrollo afectivo. 
C.​ Hábitos de vida saludable para el autocuidado y el cuidado del entorno 

CA.01.C.01. Adaptación progresiva de los ritmos biológicos propios a las rutinas de grupo. 
CA.01.C.05. Acciones que favorecen la salud y generan bienestar propio y de los demás. Interés por ofrecer un 
aspecto saludable y aseado. Actividad física estructurada. 
D.​ Interacción socioemocional en el entorno. La vida junto a los demás 

CA.01.D.02. Los primeros vínculos afectivos. Apertura e interés hacia otras personas. Sentimientos de pertenencia 
y vinculación afectiva con las personas de referencia. La diversidad familiar. 

  CA.01.D.08. Asunción de pequeñas responsabilidades en actividades y juegos. 

CCL1, CCL2, CCL5, 
STEM1, STEM5, 
CD1, CD2, CPSAA1, 
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CPSAA2, CPSAA3, 
CPSAA4, CC1, CC3, 
CE1, CE2, CE3, 
CCEC2, CCEC4. 

1.2. Mostrar 
aceptación y respeto 
por el propio cuerpo y 
el de los demás con 
sus posibilidades y 
limitaciones, 
mejorando 
progresivamente en su 
conocimiento. 

A.​ El cuerpo y el control progresivo del mismo 
CA.01.A.05. Exploración y experiencias activas. El movimiento libre como fuente 
de aprendizaje y desarrollo integral. CA.01.A.06. El contacto con las otras 
personas y con los objetos. 
CA.01.A.07. Iniciativa y curiosidad por adquirir nuevas capacidades. 
CA.01.A.09. Adaptación y progresivo control del movimiento y de la postura en las diferentes acciones y 
situaciones de la cotidianidad del aula. 
B.​ Desarrollo y equilibrio afectivos 

CA.01.B.01. Identificación y adecuación de estados emocionales a las diferentes situaciones: tiempos de espera, 
pequeñas frustraciones asociadas a la satisfacción de necesidades básicas y cuidados. 
CA.01.B.02. Identificación progresiva de las causas y las consecuencias de las emociones básicas. 
CA.01.B.03. Aceptación y control progresivo de las emociones y manifestaciones propias de su desarrollo afectivo. 
CA.01.B.04. Aproximación a estrategias equilibradas para lograr seguridad afectiva: búsqueda 
de ayuda, demanda de contacto afectivo. CA.01.B.05. Integración de estrategias 
socioemocionales básicas, la calma y la atención. 
C.​ Hábitos de vida saludable para el autocuidado y el cuidado del entorno 

CA.01.C.01. Adaptación progresiva de los ritmos biológicos propios a las rutinas de grupo. 
CA.01.C.05. Acciones que favorecen la salud y generan bienestar propio y de los demás. Interés por ofrecer un 
aspecto saludable y aseado. Actividad física estructurada. 
D.​ Interacción socioemocional en el entorno. La vida junto a los demás 

CA.01.D.01. La transición del grupo familiar al grupo social de la escuela. El proceso de acogida desde el respeto a 
la realidad diversa y pluricultural. 
CA.01.D.02. Los primeros vínculos afectivos. Apertura e interés hacia otras personas. Sentimientos de pertenencia 
y vinculación afectiva con las personas de referencia. La diversidad familiar. 
CA.01.D.03. El aula y el centro como primeros grupos sociales de pertenencia. 
CA.01.D.04. Primeras relaciones sociales desde el afecto, el respeto y la tolerancia. Inicio en la cooperación. 
Acercamiento a la diversidad derivada de distintas formas de discapacidad y sus implicaciones en la vida cotidiana. 
CA.01.D.05. Hábitos y regulación del comportamiento en función de las necesidades de los demás: alteridad, 
escucha, paciencia y ayuda. 

 1.3. Manifestar actitud 
emocional y 
sentimientos de 

A.​ El cuerpo y el control progresivo del mismo 
CA.01.A.08. Experimentación manipulativa y dominio progresivo de coordinación visomotriz en el contacto con 
objetos y materiales en situaciones de la vida cotidiana. CA.01.A.09. Adaptación y progresivo control del 
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confianza, afecto, 
seguridad y 
competencia en la 
realización de cada 
acción. 

movimiento y de la postura en las diferentes acciones y situaciones de la cotidianidad del aula. 
CA.01.A.10. Estrategias para identificar, prevenir y evitar situaciones de riesgo o peligro. 
B.​ Desarrollo y equilibrio afectivos 

CA.01.B.01. Identificación y adecuación de estados emocionales a las diferentes situaciones: tiempos de espera, 
pequeñas frustraciones asociadas a la satisfacción de 
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  necesidades básicas y cuidados. 
CA.01.B.02. Identificación progresiva de las causas y las consecuencias de las emociones básicas. 
CA.01.B.03. Aceptación y control progresivo de las emociones y manifestaciones propias de su desarrollo afectivo. 
CA.01.B.04. Aproximación a estrategias equilibradas para lograr seguridad afectiva: búsqueda 
de ayuda, demanda de contacto afectivo. CA.01.B.05. Integración de estrategias 
socioemocionales básicas, la calma y la atención. 
C. Hábitos de vida saludable para el autocuidado y el cuidado del entorno 
CA.01.C.01. Adaptación progresiva de los ritmos biológicos propios a las rutinas de grupo. 
CA.01.C.05. Acciones que favorecen la salud y generan bienestar propio y de los demás. Interés por ofrecer un 
aspecto saludable y aseado. Actividad física estructurada. 
D. Interacción socioemocional en el entorno. La vida junto a los demás 
CA.01.D.01. La transición del grupo familiar al grupo social de la escuela. El proceso de acogida desde el respeto a 
la realidad diversa y pluricultural. 
CA.01.D.02. Los primeros vínculos afectivos. Apertura e interés hacia otras personas. Sentimientos de pertenencia 
y vinculación afectiva con las personas de referencia. La diversidad familiar. 
CA.01.D.04. Primeras relaciones sociales desde el afecto, el respeto y la tolerancia. Inicio en la cooperación. 
Acercamiento a la diversidad derivada de distintas formas de discapacidad y sus implicaciones en la vida cotidiana. 
CA.01.D.05. Hábitos y regulación del comportamiento en función de las necesidades de los 
demás: alteridad, escucha, paciencia y ayuda. CA.01.D.06. Estrategias elementales para la 
convivencia y gestión pacífica de conflictos, mediante la mediación de la persona adulta y el 
diálogo. CA.01.D.07. Desarrollo de actitudes de espera y de participación activa. 
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1.4. Adquirir nociones 
temporales básicas 
para ubicarse en el 
tiempo, en relación 
con las actividades y 
rutinas de la vida 
cotidiana, así como​
de​ otros 
acontecimientos. 

A.​ El cuerpo y el control progresivo del mismo 
CA.01.A.05. Exploración y experiencias activas. El movimiento libre como fuente de aprendizaje y desarrollo 
integral. 
CA.01.A.09. Adaptación y progresivo control del movimiento y de la postura en las diferentes 
acciones y situaciones de la cotidianidad del aula. CA.01.A.11. El juego como actividad para el 
bienestar y disfrute, la comunicación y la autoafirmación. 
CA.01.A.12. Juego corporal, exploratorio, sensorial y motor. CA.01.A.13. Aprendizaje y descubrimiento de juegos 
tradicionales del entorno. 
B.​ Desarrollo y equilibrio afectivos 

CA.01.B.01. Identificación y adecuación de estados emocionales a las diferentes situaciones: tiempos de espera, 
pequeñas frustraciones asociadas a la satisfacción de necesidades básicas y cuidados. 
CA.01.B.02. Identificación progresiva de las causas y las consecuencias de las emociones básicas. 
CA.01.B.03. Aceptación y control progresivo de las emociones y manifestaciones propias de su desarrollo afectivo. 
CA.01.B.04. Aproximación a estrategias equilibradas para lograr seguridad afectiva: búsqueda 
de ayuda, demanda de contacto afectivo. CA.01.B.05. Integración de estrategias 
socioemocionales básicas, la calma y la atención. 
C.​ Hábitos de vida saludable para el autocuidado y el cuidado del entorno 

CA.01.C.02. El cuidado de uno mismo y la satisfacción de las necesidades básicas de alimentación, higiene, 
movimiento y descanso, como elementos indispensables para una adecuada autonomía. 
CA.01.C.05. Acciones que favorecen la salud y generan bienestar propio y de los demás. Interés por ofrecer un 
aspecto saludable y aseado. Actividad física estructurada. 
D.​ Interacción socioemocional en el entorno. La vida junto a los demás 

CA.01.D.01. La transición del grupo familiar al grupo social de la escuela. El proceso de acogida desde el respeto a 
la realidad diversa y pluricultural. 
CA.01.D.02. Los primeros vínculos afectivos. Apertura e interés hacia otras personas. Sentimientos de pertenencia 
y vinculación afectiva con las personas de referencia. La diversidad familiar. 
CA.01.D.03. El aula y el centro como primeros grupos sociales de pertenencia. 
CA.01.D.04. Primeras relaciones sociales desde el afecto, el respeto y la tolerancia. Inicio en la cooperación. 
Acercamiento a la diversidad derivada de distintas formas de discapacidad y sus implicaciones en la vida cotidiana. 
CA.01.D.05. Hábitos y regulación del comportamiento en función de las necesidades de los 
demás: alteridad, escucha, paciencia y ayuda. CA.01.D.06. Estrategias elementales para la 
convivencia y gestión pacífica de conflictos, mediante la mediación de la persona adulta y el 
diálogo. CA.01.D.07. Desarrollo de actitudes de espera y de participación activa. 
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CA.01.D.08. Asunción de pequeñas responsabilidades en actividades y juegos. 

1.5. Interaccionar 
lúdica y 
espontáneamente con 
las personas que le 
rodean y con su 
entorno más cercano. 

A.​ El cuerpo y el control progresivo del mismo 
CA.01.A.02. Identificación y respeto de las diferencias propias de la diversidad 
presente en su entorno más cercano. CA.01.A.06. El contacto con las otras 
personas y con los objetos. 
B.​ Desarrollo y equilibrio afectivos 

CA.01.B.03. Aceptación y control progresivo de las emociones y manifestaciones 
propias de su desarrollo afectivo. CA.01.B.05. Integración de estrategias 
socioemocionales básicas, la calma y la atención. 
D. Interacción socioemocional en el entorno. La vida junto a los demás 
CA.01.D.01. La transición del grupo familiar al grupo social de la escuela. El proceso de acogida desde 
el respeto a la realidad diversa y pluricultural. CA.01.D.03. El aula y el centro como primeros grupos 
sociales de pertenencia. 
CA.01.D.07. Desarrollo de actitudes de espera y de 
participación activa. CA.01.D.08. Asunción de 
pequeñas responsabilidades en actividades y juegos. 
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2. Reconocer, 
manifestar y regular 
progresivamente 
sus​
emociones, 
expresando 
necesidades y 
sentimientos para 
lograr bienestar 
emocional y 
seguridad afectiva. 
 
 
 
 
 
CCL1, CCL2, CCL5, 
STEM1, STEM2, 
STEM5, CD2, CD3, 
CD5, CPSAA1, 
CPSAA2, CPSAA3, 
CC1, CC2, CC3, CE1, 
CE2, CE3, CCEC1, 
CCEC2, CCEC3, 
CCEC4. 

2.1. Expresar 
emociones y 
sentimientos, 
desarrollando de 
manera progresiva la 
conciencia emocional 
y estrategias de 
regulación emocional. 

A.​ El cuerpo y el control progresivo del mismo 
CA.01.A.04. Integración sensorial del mundo a través de las 
posibilidades perceptivas. CA.01.A.06. El contacto con las otras 
personas y con los objetos. 
CA.01.A.11. El juego como actividad para el bienestar y disfrute, la 
comunicación y la autoafirmación. CA.01.A.13. Aprendizaje y 
descubrimiento de juegos tradicionales del entorno. 
B.​ Desarrollo y equilibrio afectivos 

CA.01.B.01. Identificación y adecuación de estados emocionales a las diferentes situaciones: tiempos de espera, 
pequeñas frustraciones asociadas a la satisfacción de necesidades básicas y cuidados. 
C.​ Hábitos de vida saludable para el autocuidado y el cuidado del entorno 

CA.01.C.01. Adaptación progresiva de los ritmos biológicos propios a las rutinas de grupo. 
CA.01.C.02. El cuidado de uno mismo y la satisfacción de las necesidades básicas de alimentación, higiene, 
movimiento y descanso, como elementos indispensables para una adecuada autonomía. 
CA.01.C.05. Acciones que favorecen la salud y generan bienestar propio y de los demás. Interés por ofrecer un 
aspecto saludable y aseado. Actividad física estructurada. 
D.​ Interacción socioemocional en el entorno. La vida junto a los demás 

CA.01.D.01. La transición del grupo familiar al grupo social de la escuela. El proceso de acogida desde el respeto a 
la realidad diversa y pluricultural. 
CA.01.D.02. Los primeros vínculos afectivos. Apertura e interés hacia otras personas. Sentimientos de pertenencia 
y vinculación afectiva con las personas de referencia. La diversidad familiar. 
CA.01.D.03. El aula y el centro como primeros grupos sociales de pertenencia. 
CA.01.D.04. Primeras relaciones sociales desde el afecto, el respeto y la tolerancia. Inicio en la cooperación. 
Acercamiento a la diversidad derivada de distintas formas de discapacidad y sus implicaciones en la vida cotidiana. 
CA.01.D.05. Hábitos y regulación del comportamiento en función de las necesidades de los 
demás: alteridad, escucha, paciencia y ayuda. CA.01.D.06. Estrategias elementales para la 
convivencia y gestión pacífica de conflictos, mediante la mediación de la persona adulta y el 
diálogo. CA.01.D.07. Desarrollo de actitudes de espera y de participación activa. 
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2.2. Relacionarse con 
las otras personas 
aceptando y 
mostrando afecto de 
manera libre, segura, 
respetuosa y alejada 
de todo tipo de 

estereotipos. 

A.​ El cuerpo y el control progresivo del mismo 
CA.01.A.01. Descubrimiento y reconocimiento de la propia imagen y la 
de las personas de su entorno. CA.01.A.06. El contacto con las otras 
personas y con los objetos. 
CA.01.A.11. El juego como actividad para el bienestar y disfrute, la 
comunicación y la autoafirmación. CA.01.A.13. Aprendizaje y 
descubrimiento de juegos tradicionales del entorno. 
B.​ Desarrollo y equilibrio afectivos 

CA.01.B.02. Identificación progresiva de las causas y las consecuencias de las emociones básicas. 
CA.01.B.03. Aceptación y control progresivo de las emociones y manifestaciones propias de su desarrollo afectivo. 
C.​ Hábitos de vida saludable para el autocuidado y el cuidado del entorno 

CA.01.C.01. Adaptación progresiva de los ritmos biológicos propios a las rutinas de grupo. 
CA.01.C.05. Acciones que favorecen la salud y generan bienestar propio y de los demás. Interés por ofrecer un 
aspecto saludable y aseado. Actividad física estructurada. 
D.​ Interacción socioemocional en el entorno. La vida junto a los demás 

CA.01.D.01. La transición del grupo familiar al grupo social de la escuela. El proceso de acogida desde el respeto a 
la realidad diversa y pluricultural. 
CA.01.D.02. Los primeros vínculos afectivos. Apertura e interés hacia otras personas. Sentimientos de pertenencia 
y vinculación afectiva con las personas de referencia. La diversidad familiar. 
CA.01.D.03. El aula y el centro como primeros grupos sociales de pertenencia. 
CA.01.D.04. Primeras relaciones sociales desde el afecto, el respeto y la tolerancia. Inicio en la cooperación. 
Acercamiento a la diversidad derivada de distintas formas de discapacidad y sus implicaciones en la vida cotidiana. 
CA.01.D.05. Hábitos y regulación del comportamiento en función de las necesidades de los 
demás: alteridad, escucha, paciencia y ayuda. CA.01.D.06. Estrategias elementales para la 
convivencia y gestión pacífica de conflictos, mediante la mediación de la persona adulta y el 
diálogo. CA.01.D.07. Desarrollo de actitudes de espera y de participación activa. 

2.3. Afrontar 
pequeñas 
adversidades, 
manifestando 
actitudes de 
superación que 
contribuyan a la 

A.​ El cuerpo y el control progresivo del mismo 
CA.01.A.10. Estrategias para identificar, prevenir y evitar situaciones de riesgo o peligro. 
CA.01.A.11. El juego como actividad para el bienestar y disfrute, la 
comunicación y la autoafirmación. CA.01.A.13. Aprendizaje y 
descubrimiento de juegos tradicionales del entorno. 
B.​ Desarrollo y equilibrio afectivos 

CA.01.B.04. Aproximación a estrategias equilibradas para lograr seguridad afectiva: búsqueda 
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construcción 
progresiva de su 
autoestima, así como 
solicitando y 

prestando ayuda. 

de ayuda, demanda de contacto afectivo. CA.01.B.05. Integración de estrategias 
socioemocionales básicas, la calma y la atención. 
C.​ Hábitos de vida saludable para el autocuidado y el cuidado del entorno 

CA.01.C.02. El cuidado de uno mismo y la satisfacción de las necesidades básicas de alimentación, higiene, 
movimiento y descanso, como elementos indispensables para una adecuada autonomía. 
CA.01.C.03. Destrezas y hábitos sostenibles y ecosocialmente responsables relacionados con la alimentación, la 
higiene y el aseo personal, el descanso, la limpieza y cuidado de espacios 
CA.01.C.05. Acciones que favorecen la salud y generan bienestar propio y de los demás. Interés por ofrecer un 
aspecto saludable y aseado. Actividad física estructurada. 

 

48 
 



 

  D. Interacción socioemocional en el entorno. La vida junto a los demás 
CA.01.D.01. La transición del grupo familiar al grupo social de la escuela. El proceso de acogida desde el respeto a 
la realidad diversa y pluricultural. 
CA.01.D.02. Los primeros vínculos afectivos. Apertura e interés hacia otras personas. Sentimientos de pertenencia 
y vinculación afectiva con las personas de referencia. La diversidad familiar. 
CA.01.D.03. El aula y el centro como primeros grupos sociales de pertenencia. 
CA.01.D.04. Primeras relaciones sociales desde el afecto, el respeto y la tolerancia. Inicio en la cooperación. 
Acercamiento a la diversidad derivada de distintas formas de discapacidad y sus implicaciones en la vida cotidiana. 
CA.01.D.05. Hábitos y regulación del comportamiento en función de las necesidades de los 
demás: alteridad, escucha, paciencia y ayuda. CA.01.D.06. Estrategias elementales para la 
convivencia y gestión pacífica de conflictos, mediante la mediación de la persona adulta y el 
diálogo. CA.01.D.07. Desarrollo de actitudes de espera y de participación activa. 

3.​
Desarrollar 
capacidades, 
destrezas y hábitos, 
partiendo de la 
confianza        en  
sus 
posibilidades​
y sentimientos de 
logro, que 
promuevan un estilo 
de vida​ saludable​
y ecosocialmente 
responsable. 
 
 
 
 
 
CCL1, CCL2, CCL5, 

3.1. Incorporar 
destrezas y hábitos 
relacionados con el 
cuidado del entorno y 
el autocuidado, 
manifestando 
satisfacción por los 
beneficios 

que le aportan. 

A.​ El cuerpo y el control progresivo del mismo 
CA.01.A.10. Estrategias para identificar, prevenir y evitar situaciones de riesgo o peligro. 
B.​ Desarrollo y equilibrio afectivos 

CA.01.B.01. Identificación y adecuación de estados emocionales a las diferentes situaciones: tiempos de espera, 
pequeñas frustraciones asociadas a la satisfacción de necesidades básicas y cuidados. 
C.​ Hábitos de vida saludable para el autocuidado y el cuidado del entorno 

CA.01.C.01. Adaptación progresiva de los ritmos biológicos propios a las rutinas de grupo. 
CA.01.C.02. El cuidado de uno mismo y la satisfacción de las necesidades básicas de alimentación, higiene, 
movimiento y descanso, como elementos indispensables para una adecuada autonomía. 
CA.01.C.03. Destrezas y hábitos sostenibles y ecosocialmente responsables relacionados con la alimentación, la 
higiene y el aseo personal, el descanso, la limpieza y cuidado de espacios. 
CA.01.C.04. Adquisición de hábitos de consumo responsable y equilibrio ajustado de los bienes a las necesidades 
reales. 
D.​ Interacción socioemocional en el entorno. La vida junto a los demás 

CA.01.D.08. Asunción de pequeñas responsabilidades en actividades y juegos. 
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STEM1, STEM5, 
CD4, CPSAA1,​
CPSAA2, 
CPSAA3,​
CPSAA4, CPSAA5, 
CC1, CC2, CC3, CC4, 
CE1, CCEC1. 

3.2. Reconocer y 
anticipar la sucesión 
temporal de 
actividades, ritmos 
biológicos y pautas 
socioculturales que 
estructuran la vida 
cotidiana, asociadas a 
situaciones, 
procedimientos y 
actitudes concretas. 

A.​ El cuerpo y el control progresivo del mismo 
CA.01.A.05. Exploración y experiencias activas. El movimiento libre como fuente de aprendizaje y desarrollo 
integral. 
CA.01.A.09. Adaptación y progresivo control del movimiento y de la postura en las diferentes acciones y 
situaciones de la cotidianidad del aula. 
B.​ Desarrollo y equilibrio afectivos 

CA.01.B.01. Identificación y adecuación de estados emocionales a las diferentes situaciones: tiempos de espera, 
pequeñas frustraciones asociadas a la satisfacción de necesidades básicas y cuidados. 
CA.01.B.05. Integración de estrategias socioemocionales básicas, la calma y la atención. 
C.​ Hábitos de vida saludable para el autocuidado y el cuidado del entorno 

CA.01.C.04. Adquisición de hábitos de consumo responsable y equilibrio ajustado de los bienes a las necesidades 
reales. 
CA.01.C.05. Acciones que favorecen la salud y generan bienestar propio y de los demás. Interés por ofrecer un 
aspecto saludable y aseado. Actividad física estructurada. 
D.​ Interacción socioemocional en el entorno. La vida junto a los demás 
CA.01.D.01. La transición del grupo familiar al grupo social de la escuela. El proceso de acogida desde el respeto a 
la realidad diversa y pluricultural. 

CA.01.D.02. Los primeros vínculos afectivos. Apertura e interés hacia otras personas. Sentimientos de pertenencia 
y vinculación afectiva con las personas de referencia. La diversidad familiar. 
CA.01.D.03. El aula y el centro como primeros grupos sociales de pertenencia. 
CA.01.D.04. Primeras relaciones sociales desde el afecto, el respeto y la tolerancia. Inicio en la cooperación. 
Acercamiento a la diversidad derivada de distintas formas de discapacidad y sus implicaciones en la vida cotidiana. 
CA.01.D.05. Hábitos y regulación del comportamiento en función de las necesidades de los demás: alteridad, 
escucha, paciencia y ayuda. 
A.01.D.06. Estrategias elementales para la convivencia y gestión pacífica de conflictos, 
mediante la mediación de la persona adulta y el diálogo. CA.01.D.07. Desarrollo de actitudes 
de espera y de participación activa. 

3.3. Adquirir hábitos 
relacionados con la 
sostenibilidad que 
repercuten en el 
bienestar personal, 
cuidando y 

A.​ El cuerpo y el control progresivo del mismo 
CA.01.A.01. Descubrimiento y reconocimiento de la propia imagen y la de las personas de su entorno. 
CA.01.A.02. Identificación y respeto de las diferencias propias de la diversidad 
presente en su entorno más cercano. CA.01.A.10. Estrategias para identificar, 
prevenir y evitar situaciones de riesgo o peligro. 
CA.01.A.13. Aprendizaje y descubrimiento de juegos tradicionales del entorno. 
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respetando el entorno 
y los materiales con 
los que interactúa. 

B.​ Desarrollo y equilibrio afectivos 
CA.01.B.01. Identificación y adecuación de estados emocionales a las diferentes situaciones: tiempos de espera, 
pequeñas frustraciones asociadas a la satisfacción de necesidades básicas y cuidados. 
CA.01.B.05. Integración de estrategias socioemocionales básicas, la calma y la atenció 
C.​ Hábitos de vida saludable para el autocuidado y el cuidado del entorno 

CA.01.C.03. Destrezas y hábitos sostenibles y ecosocialmente responsables relacionados con la alimentación, la 
higiene y el aseo personal, el descanso, la limpieza y cuidado 
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  de espacios. 
CA.01.C.04. Adquisición de hábitos de consumo responsable y equilibrio ajustado de los bienes a las necesidades 
reales. 
CA.01.C.05. Acciones que favorecen la salud y generan bienestar propio y de los demás. Interés por ofrecer un 
aspecto saludable y aseado. Actividad física estructurada. 
D. Interacción socioemocional en el entorno. La vida junto a los demás 
CA.01.D.01. La transición del grupo familiar al grupo social de la escuela. El proceso de acogida desde el respeto a 
la realidad diversa y pluricultural. 
CA.01.D.04. Primeras relaciones sociales desde el afecto, el respeto y la tolerancia. Inicio en la cooperación. 
Acercamiento a la diversidad derivada de distintas formas de discapacidad y sus implicaciones en la vida cotidiana. 
CA.01.D.09. Celebraciones, costumbres y tradiciones étnico- culturales presentes en el entorno, la 
pluriculturalidad: una oportunidad de enriquecimiento personal. CA.01.D.10. Interés y disfrute hacia el 
patrimonio material e inmaterial de Andalucía. 

4. Establecer 
interacciones 
sociales en 
condiciones de 
igualdad, valorando 
la importancia de la 
amistad, la 
mediación, el 
respeto y la 
empatía, para 
construir su propia 
identidad basada 
en valores 
democráticos y de 
respeto a los 
derechos humanos. 
 
 
 

4.1. Establecer 
vínculos y relaciones 
de apego saludables, 
demostrando 
actitudes de afecto y 
empatía hacia las 
demás personas, 
respetando los 
distintos ritmos 
individuales. 

A.​ El cuerpo y el control progresivo del mismo 
CA.01.A.06. El contacto con las otras personas y con los objetos. 
CA.01.A.11. El juego como actividad para el bienestar y disfrute, la 
comunicación y la autoafirmación. CA.01.A.13. Aprendizaje y 
descubrimiento de juegos tradicionales del entorno. 
B.​ Desarrollo y equilibrio afectivos 

CA.01.B.04. Aproximación a estrategias equilibradas para lograr seguridad afectiva: búsqueda 
de ayuda, demanda de contacto afectivo. CA.01.B.05. Integración de estrategias 
socioemocionales básicas, la calma y la atención. 
C.​ Hábitos de vida saludable para el autocuidado y el cuidado del entorno 
CA.01.C.01. Adaptación progresiva de los ritmos biológicos propios a las rutinas de grupo. 

CA.01.C.05. Acciones que favorecen la salud y generan bienestar propio y de los demás. Interés por ofrecer un 
aspecto saludable y aseado. Actividad física estructurada. 
D.​ Interacción socioemocional en el entorno. La vida junto a los demás 
CA.01.D.01. La transición del grupo familiar al grupo social de la escuela. El proceso de acogida desde el respeto a 
la realidad diversa y pluricultural. 

CA.01.D.02. Los primeros vínculos afectivos. Apertura e interés hacia otras personas. Sentimientos de pertenencia 
y vinculación afectiva con las personas de referencia. La diversidad familiar. 
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CCL1, CCL2, CCL5, 
CD1, CD3, CPSAA1, 
CPSAA3, CPSAA4, 
CC1, CC2, CC3, CE2, 
CCEC1, CCEC2. 

4.2. Reproducir 
conductas y 
situaciones 
previamente 
observadas en su 
entorno próximo, 
basadas en el respeto, 
la empatía, la igualdad 
de género, el trato no 
discriminatorio a las 
personas con 
discapacidad y el 
respeto a los derechos 
humanos, a través del 
juego de imitación y 
simbólico. 

A.​ El cuerpo y el control progresivo del mismo 
CA.01.A.04. Integración sensorial del mundo a través de las posibilidades perceptivas. 
CA.01.A.05. Exploración y experiencias activas. El movimiento libre como fuente 
de aprendizaje y desarrollo integral. CA.01.A.06. El contacto con las otras 
personas y con los objetos. 
CA.01.A.11. El juego como actividad para el bienestar y disfrute, la 
comunicación y la autoafirmación. CA.01.A.13. Aprendizaje y 
descubrimiento de juegos tradicionales del entorno. 
B.​ Desarrollo y equilibrio afectivos 

CA.01.B.01. Identificación y adecuación de estados emocionales a las diferentes situaciones: tiempos de espera, 
pequeñas frustraciones asociadas a la satisfacción de necesidades básicas y cuidados. 
CA.01.B.02. Identificación progresiva de las causas y las consecuencias de las emociones básicas. 
CA.01.B.03. Aceptación y control progresivo de las emociones y manifestaciones propias de su desarrollo afectivo. 
CA.01.B.04. Aproximación a estrategias equilibradas para lograr seguridad afectiva: búsqueda 
de ayuda, demanda de contacto afectivo. CA.01.B.05. Integración de estrategias 
socioemocionales básicas, la calma y la atención. 
C.​ Hábitos de vida saludable para el autocuidado y el cuidado del entorno 

CA.01.C.01. Adaptación progresiva de los ritmos biológicos propios a las rutinas de grupo. 
CA.01.C.05. Acciones que favorecen la salud y generan bienestar propio y de los demás. Interés por ofrecer un 
aspecto saludable y aseado. Actividad física estructurada. 
D.​ Interacción socioemocional en el entorno. La vida junto a los demás 

CA.01.D.03. El aula y el centro como primeros grupos sociales de pertenencia. 
CA.01.D.04. Primeras relaciones sociales desde el afecto, el respeto y la tolerancia. Inicio en la cooperación. 
Acercamiento a la diversidad derivada de distintas formas de discapacidad y sus implicaciones en la vida cotidiana. 
CA.01.D.05. Hábitos y regulación del comportamiento en función de las necesidades de los 
demás: alteridad, escucha, paciencia y ayuda. CA.01.D.06. Estrategias elementales para la 
convivencia y gestión pacífica de conflictos, mediante la mediación de la persona adulta y el 
diálogo. 
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4.3. Iniciarse en la 
resolución de 
conflictos con sus 
iguales de forma 
positiva con la 
mediación de la 
persona adulta, 
experimentando los 
beneficios de llegar a 
acuerdos. 

A.​ El cuerpo y el control progresivo del mismo 
CA.01.A.10. Estrategias para identificar, prevenir y evitar situaciones de riesgo o peligro. 
CA.01.A.11. El juego como actividad para el bienestar y disfrute, la 
comunicación y la autoafirmación. CA.01.A.13. Aprendizaje y 
descubrimiento de juegos tradicionales del entorno. 
B.​ Desarrollo y equilibrio afectivos 

CA.01.B.01. Identificación y adecuación de estados emocionales a las diferentes situaciones: tiempos de espera, 
pequeñas frustraciones asociadas a la satisfacción de necesidades básicas y cuidados. 
CA.01.B.02. Identificación progresiva de las causas y las consecuencias de las emociones básicas. 
CA.01.B.03. Aceptación y control progresivo de las emociones y manifestaciones propias de su desarrollo afectivo. 
CA.01.B.04. Aproximación a estrategias equilibradas para lograr seguridad afectiva: búsqueda de ayuda, demanda 
de contacto afectivo. 
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  CA.01.B.05. Integración de estrategias socioemocionales básicas, la calma y la atención. 
C. Hábitos de vida saludable para el autocuidado y el cuidado del entorno 
CA.01.C.01. Adaptación progresiva de los ritmos biológicos propios a las rutinas de grupo. 
CA.01.C.05. Acciones que favorecen la salud y generan bienestar propio y de los demás. Interés por ofrecer un 
aspecto saludable y aseado. Actividad física estructurada. 
D. Interacción socioemocional en el entorno. La vida 
junto a los demás CA.01.D.07. Desarrollo de actitudes 
de espera y de participación activa. CA.01.D.08. 
Asunción de pequeñas responsabilidades en 
actividades y juegos. 

4.4. Acercarse a 
manifestaciones 
culturales y artísticas 
propias del entorno, 
desarrollando 
actitudes de interés y 
disfrute hacia el 
patrimonio material e 
inmaterial de la cultura 
andaluza. 

A.​ El cuerpo y el control progresivo del mismo CA.01.A.06. El 
contacto con las otras personas y con los objetos. CA.01.A.13. 
Aprendizaje y descubrimiento de juegos tradicionales del entorno. 
B.​ Desarrollo y equilibrio afectivos 

CA.01.B.05. Integración de estrategias socioemocionales básicas, la calma y la atención. 
C.​ Hábitos de vida saludable para el autocuidado y el cuidado del entorno 

CA.01.C.04. Adquisición de hábitos de consumo responsable y equilibrio ajustado de los bienes a las necesidades 
reales. 
D.​ Interacción socioemocional en el entorno. La vida junto a los demás 

CA.01.D.08. Asunción de pequeñas responsabilidades en actividades y juegos. 
CA.01.D.09. Celebraciones, costumbres y tradiciones étnico- culturales presentes en el entorno, la 
pluriculturalidad: una oportunidad de enriquecimiento personal. CA.01.D.10. Interés y disfrute hacia el 
patrimonio material e inmaterial de Andalucía. 

 

DESCUBRIMIENTO Y EXPLORACIÓN DEL ENTORNO. PRIMER CICLO 

COMPETENCIAS 
ESPECÍFICAS 

CRITERIOS 
DE 
EVALUACIÓ
N 

SABERES BÁSICOS 
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1.​ Identificar​ ​
las características​​
de​ los 
materiales,​objetos​
​ ​y 
colecciones, 
estableciendo 
relaciones entre 
ellos, mediante la 
exploración,​ ​ ​ ​
la manipulación 
sensorial y el​ ​
manejo​​ de 
herramientas 
sencillas y el 
desarrollo de 
destrezas lógico- 
matemáticas para 
descubrir y crear 
una idea cada vez 
más compleja del 
mundo. 
 
 
 

STEM1, STEM2, 
STEM4, CPSAA1,
​
CPSAA2, CPSAA4, 
CPSAA5, CC1, CE2, 
CE3. 

1.1. Manipular y 
relacionar objetos a 
partir de sus cualidades 
o atributos básicos, 
mostrando curiosidad e 
interés. 

A.​ Diálogo corporal con el entorno. Exploración creativa de objetos, materiales y espacios 
DEE.01.A.01. Curiosidad e interés por la exploración del 
entorno y sus elementos DEE.01.A.02. Exploración de objetos y 
materiales a través de los sentidos. 
DEE.01.A.03. Identificación de las cualidades o atributos básicos de los objetos (forma, color y tamaño) y 
materiales. Efectos que producen diferentes acciones sobre ellos. 
B.​Experimentación en el entorno. Curiosidad, pensamiento científico, razonamiento lógico y creatividad 

DEE.01.B.01. Indagación en el entorno manifestando diversas actitudes: interés, curiosidad, imaginación, 
creatividad y sorpresa. 
C.​Indagación en el medio físico y natural. Cuidado, valoración y respeto 

DEE.01.C.01. Efectos de las propias acciones en el medio físico y en el patrimonio 
natural y cultural. DEE.01.C.02. Experimentación con los elementos naturales. 

1.2.​ Emplear​
los cuantificadores 
básicos más 
significativos 
relacionados con su 
experiencia diaria, 
utilizándolos en el 
contexto del juego y la 
interacción con los 
demás. 

A.​ Diálogo corporal con el entorno. Exploración creativa de objetos, materiales y espacio. 
DEE.01.A.03. Identificación de las cualidades o atributos básicos de los objetos (forma, color y tamaño) y 
materiales. Efectos que producen diferentes acciones sobre ellos. 
DEE.01.A.04. Relaciones de orden, correspondencia, 
clasificación y comparación. DEE.01.A.05. Cuantificadores 
básicos contextualizados. 
DEE.01.A.07. Nociones temporales básicas: cambio y permanencia, continuidad; sucesión y simultaneidad; pasado, 
presente y futuro. 
B.​Experimentación en el entorno. Curiosidad, pensamiento científico, razonamiento lógico y creatividad 

DEE.01.B.01. Indagación en el entorno manifestando diversas actitudes: interés, curiosidad, imaginación, 
creatividad y sorpresa. 
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 1.3. Aplicar en la 
medida de sus 
posibilidades sus 
conocimientos acerca 
de las nociones 
espaciales básicas para 
ir progresivamente 
ubicándose en el 
espacio, tanto en 
reposo como en 
movimiento, jugando 
con el propio cuerpo, 
con el de los 

demás y con los objetos. 

A.​ Diálogo corporal con el entorno. Exploración creativa de objetos, materiales y espacios 
DEE.01.A.01. Curiosidad e interés por la exploración del 
entorno y sus elementos DEE.01.A.02. Exploración de objetos y 
materiales a través de los sentidos. 
DEE.01.A.06. Nociones espaciales básicas en relación con el propio cuerpo y los objetos. 
B.​Experimentación en el entorno. Curiosidad, pensamiento científico, razonamiento lógico y creatividad 

DEE.01.B.01. Indagación en el entorno manifestando diversas actitudes: interés, curiosidad, imaginación, 
creatividad y sorpresa. 
DEE.01.B.02. Proceso de construcción de nuevos conocimientos: relaciones y conexiones entre lo conocido y lo 
novedoso, y entre experiencias previas y nuevas; andamiaje e interacciones de calidad con las personas adultas, 
con iguales y con el entorno, etc. 
C.​Indagación en el medio físico y natural. Cuidado, valoración y respeto 

DEE.01.C.01. Efectos de las propias acciones en el medio físico y en el patrimonio natural y cultural. 

1.4. Integrar las rutinas 
asociadas a la vida 
cotidiana del aula como 
primer acercamiento a 
las nociones temporales 
(tiempo de 
alimentación, higiene, 
juego y descanso, el día 
y la noche, etc.). 

A. Diálogo corporal con el entorno. Exploración creativa de objetos, materiales y espacios 
DEE.01.A.01. Curiosidad e interés por la exploración del entorno y sus elementos 

 

2. Tomar contacto, 
de manera 
progresiva, con los 
procedimientos del 
método científico y 
las destrezas​
del 

2.1. Gestionar las 
dificultades cotidianas, 
retos y problemas, 
partiendo de las 
conductas 
exploratorias, la 
observación y la 
manipulación con 

B. Experimentación en el entorno. Curiosidad, pensamiento científico, razonamiento lógico y creatividad 
DEE.01.B.01. Indagación en el entorno manifestando diversas actitudes: interés, curiosidad, imaginación, 
creatividad y sorpresa. 
DEE.01.B.02. Proceso de construcción de nuevos conocimientos: relaciones y conexiones entre lo conocido y lo 
novedoso, y entre experiencias previas y nuevas; andamiaje e interacciones de calidad con las personas adultas, 
con iguales y con el entorno, etc. 
C. Indagación en el medio físico y natural. Cuidado, valoración y respeto 
DEE.01.C.01. Efectos de las propias acciones en el medio físico y en el patrimonio natural y cultural. 
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pensamiento 
computacional 
básico, a través de 
procesos de 
observación​
y 
manipulación​
de elementos del 
entorno, para 
iniciarse en su 
interpretación y 
responder de forma 
creativa a 
lassituaciones y 
retos que se 
plantean, dando 
lugar a situaciones 
de reflexión y 
debate. 
 
CCL3, CCL5, STEM1, 
STEM2, STEM3, 
CD1, CD2, CD3, CD5, 
CPSAA1,​
CPSAA3, CPSAA4, 
CPSAA5, CC1, CC2, 
CE1, 

curiosidad, interés e 
iniciativa, mediante su 
división en secuencias 
de actividades más 
sencillas. 

2.2. Descubrir y 
conocer soluciones 
alternativas a través de 
distintas estrategias, 
teniendo en cuenta de 
manera progresiva las 
de los demás. 

A.​ Diálogo corporal con el entorno. Exploración creativa de objetos, materiales y espacios 
DEE.01.A.03. Identificación de las cualidades o atributos básicos de los objetos (forma, color y tamaño) y 
materiales. Efectos que producen diferentes acciones sobre ellos. 
DEE.01.A.07. Nociones temporales básicas: cambio y permanencia, continuidad; sucesión y simultaneidad; pasado, 
presente y futuro. 
B.​Experimentación en el entorno. Curiosidad, pensamiento científico, razonamiento lógico y creatividad 

DEE.01.B.02. Proceso de construcción de nuevos conocimientos: relaciones y conexiones entre lo conocido y lo 
novedoso, y entre experiencias previas y nuevas; andamiaje e interacciones de calidad con las personas adultas, 
con iguales y con el entorno, etc. 
C.​Indagación en el medio físico y natural. Cuidado, valoración y respeto 

DEE.01.C.02. Experimentación con los elementos naturales. 

3. Reconocer 
elementos y 
fenómenos​ de​
la 

3.1.​ Interesarse​
por​ las actividades en 
contacto con la 

A. Diálogo corporal con el entorno. Exploración creativa de objetos, materiales y espacios 
DEE.01.A.01. Curiosidad e interés por la exploración del entorno y sus elementos 
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naturaleza, 
mostrando interés 
por los hábitos que 
inciden sobre ella, 
para apreciar la 
importancia del uso 
sostenible, el 
cuidado y la 
conservación del 
entorno en la vida 
de las personas, 
generando 
actitudes de interés, 
valoración y aprecio 
sobre el patrimonio 
natural andaluz​ y
​ su 
biodiversidad. 

naturaleza,​
observando, 
vivenciando, 
experimentando y 
distinguiendo​ ​
las características de los 
elementos naturales del 
entorno en contextos 
cercanos, mostrando 
una actitud de respeto 
hacia ellos y hacia los 
animales que lo 
habitan. 

DEE.01.A.02. Exploración de objetos y materiales a través de los sentidos. 
B. Experimentación en el entorno. Curiosidad, pensamiento científico, razonamiento lógico y creatividad 
DEE.01.B.01. Indagación en el entorno manifestando diversas actitudes: interés, curiosidad, imaginación, 
creatividad y sorpresa. 
C. Indagación en el medio físico y natural. Cuidado, valoración y respeto 
DEE.01.C.01. Efectos de las propias acciones en el medio físico y en el patrimonio 
natural y cultural. DEE.01.C.02. Experimentación con los elementos naturales. 
DEE.01.C.03. Fenómenos naturales habituales: repercusión en su vida cotidiana. 
DEE.01.C.04. Curiosidad y respeto hacia la naturaleza, los seres vivos y los derechos de los animales. 
DEE.01.C.05. Participación activa en la exploración del entorno natural más cercano, utilizando para ello los 
sentidos. 
DEE.01.C.06. Observación de los animales y plantas presentes en el entorno inmediato, familiarizándose con 
algunas especies autóctonas. 

3.2. Identificar y 
nombrar los fenómenos 
atmosféricos habituales 
en su entorno, 
explicando sus 
consecuencias en la vida 
cotidiana. 

C. Indagación en el medio físico y natural. Cuidado, valoración y respeto 
DEE.01.C.01. Efectos de las propias acciones en el medio físico y en el patrimonio 
natural y cultural. DEE.01.C.03. Fenómenos naturales habituales: repercusión en 
su vida cotidiana. 

 
CCL1, STEM2, 
STEM3, STEM5, 
CD4, CPSAA1, CC3, 
CC4, CE1. 

3.3. Usar con cuidado y 
respeto los elementos 
del entorno con los que 
interactúa. 

A.​ Diálogo corporal con el entorno. Exploración creativa de objetos, materiales y espacios 
DEE.01.A.02. Exploración de objetos y materiales a través de los sentidos. 
B.​Experimentación en el entorno. Curiosidad, pensamiento científico, razonamiento lógico y creatividad 

DEE.01.B.01. Indagación en el entorno manifestando diversas actitudes: interés, curiosidad, imaginación, 
creatividad y sorpresa. 
C.​Indagación en el medio físico y natural. Cuidado, valoración y respeto 

  DEE.01.C.01. Efectos de las propias acciones en el medio físico y en el patrimonio natural y cultural. 
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COMUNICACIÓN Y REPRESENTACIÓN DE LA REALIDAD. PRIMER CICLO 

COMPETENCIAS 
ESPECÍFICAS 

CRITERIOS 
DE 
EVALUACIÓ
N 

SABERES BÁSICOS 

1. Manifestar 
interés por 
interactuar en 
situaciones 
cotidianas a través 
de la exploración y 
el uso de su 
repertorio 
comunicativo, para 
expresar sus 
necesidades e 
intenciones y para 
responder a las 
exigencias del 
entorno. 

1.1. Establecer y reforzar 
los vínculos afectivos con 
los demás, participando 
con interés en 
interacciones y en 
contextos cotidianos de 
comunicación, y 
utilizando los diferentes 
sistemas comunicativos. 

A. Intención y elementos de la interacción comunicativa 
CRR.01.A.01. El deseo de comunicarse. La emoción y la proximidad como base del intercambio comunicativo. 
CRR.01.A.02. La expresión facial y corporal: gestos de intención, necesidad, estado de ánimo, y 
sensaciones que los acompañan. CRR.01.A.03. El contacto e intercambio visual. 
CRR.01.A.04. Las primeras interacciones tónico-emocionales y posturales. Expresiones faciales y 
gestuales. El diálogo corporal. CRR.01.A.05. Nanas, canciones de arrullo, retahílas y juegos de regazo. 
CRR.01.A.06. Actitudes comunicativas significativas: atención conjunta, mirada referencial y comprensión de las 
expresiones emocionales del adulto y reacción ante ellas. 
CRR.01.A.07. Los objetos de uso compartido como mediadores en los primeros contextos de interacción. 
CRR.01.A.08. Estrategias que facilitan los intercambios en situaciones comunicativas que potencian el respeto y 
la igualdad: contacto visual con el interlocutor, escucha atenta y espera para intervenir.CRR.01.A.09. El turno de 
diálogo y la alternancia en situaciones comunicativas que potencien el respeto y la igualdad. 

CCL1, CCL5, CP1, 
CP2, CP3, STEM1, 
CD1, CPSAA1, 
CPSAA3, CC1, CC2, 
CC3. 
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 1.2. Participar de forma 
espontánea en 
situaciones 
comunicativas, 
adecuando la postura, 
los gestos y los 
movimientos a sus 
intenciones. 

B. Las lenguas y sus hablantes 
CRR.01.B.01. Repertorio lingüístico individual. 
CRR.01.B.02. Realidad lingüística del aula y el entorno. Palabras o expresiones que responden a sus necesidades o 
intereses. 
C. Comunicación verbal oral: expresión, comprensión, diálogo 
CRR.01.C.01. El lenguaje oral en situaciones cotidianas: primeras conversaciones con sonidos, 
vocalizaciones y juegos de interacción. CRR.01.C.02. Expresión de necesidades, vivencias y emociones. 
CRR.01.C.03. Lenguaje oral como regulador de la propia conducta. 
CRR.01.C.04. Repertorio lingüístico: situaciones comunicativas, conversaciones colectivas, léxico y discurso. 
CRR.01.C.05. La expresión sonora y la articulación de las palabras. Juegos de imitación, lingüísticos y 
de percepción auditiva. CRR.01.C.06. Comprensión del mundo y de mensajes a través de la escucha 
activa. 
CRR.01.C.07. Vocabulario. Denominación de la realidad. 

1.3. Manifestar 
necesidades, 
sentimientos y vivencias 
con curiosidad y disfrute, 
utilizando estrategias 
comunicativas y 
aprovechando las 
posibilidades que 
ofrecen los diferentes 

lenguajes. 

C. Comunicación verbal oral: expresión, comprensión, diálogo 
CRR.01.C.01. El lenguaje oral en situaciones cotidianas: primeras conversaciones con sonidos, 
vocalizaciones y juegos de interacción. CRR.01.C.02. Expresión de necesidades, vivencias y emociones. 
CRR.01.C.07. Vocabulario. Denominación de la realidad. 
F.​El lenguaje y la expresión musicales 

CRR.01.F.01. Reconocimiento, evocación y reproducción de canciones y otras manifestaciones musicales. 
Sentimientos y emociones que transmiten. CRR.01.F.02. Acercamiento a los bailes, toques y cantes del folklore 
andaluz. 
CRR.01.F.05. Sonidos, entonación y ritmo. 
G.​ El lenguaje y la expresión plásticos y visuales 

CRR.01.G.01. Materiales, colores, volúmenes, texturas, técnicas y procedimientos 
plásticos. Reutilización de materiales. CRR.01.G.02. Expresiones plásticas y visuales. 
Otras expresiones artísticas. 
CRR.01.G.03. Manifestaciones artísticas andaluzas. 
H.​ El lenguaje y la expresión corporales 

CRR.01.H.01. Expresión libre a través del gesto y del 
movimiento. CRR.01.H.02. Desplazamientos por el 
espacio. 
CRR.01.H.03. Juegos de imitación a través de mímica, marionetas, muñecos u otros objetos de representación 
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espontánea. 

1.4. Tomar la iniciativa en 
la interacción social 
disfrutando de las 
situaciones 
comunicativas con una 
actitud respetuosa. 

A. Intención y elementos de la interacción comunicativa. 
CRR.01.A.01. El deseo de comunicarse. La emoción y la proximidad como base del 
intercambio comunicativo. CRR.01.A.05. Nanas, canciones de arrullo, retahílas y juegos 
de regazo. 
CRR.01.A.06. Actitudes comunicativas significativas: atención conjunta, mirada referencial y comprensión de las 
expresiones emocionales del adulto y reacción ante ellas. 
CRR.01.A.07. Los objetos de uso compartido como mediadores en los primeros contextos de interacción. 
CRR.01.A.08. Estrategias que facilitan los intercambios en situaciones comunicativas que potencian el respeto y la 
igualdad: contacto visual con el interlocutor, escucha atenta y espera para intervenir. 
CRR.01.A.09. El turno de diálogo y la alternancia en situaciones comunicativas que potencien el respeto y la 
igualdad. 
C. Comunicación verbal oral: expresión, comprensión, diálogo. 
CRR.01.C.01. El lenguaje oral en situaciones cotidianas: primeras conversaciones con sonidos, 
vocalizaciones y juegos de interacción. CRR.01.C.03. Lenguaje oral como regulador de la propia 
conducta. 
CRR.01.C.04. Repertorio lingüístico: situaciones comunicativas, conversaciones colectivas, léxico y discurso. 
CRR.01.C.05. La expresión sonora y la articulación de las palabras. Juegos de imitación, lingüísticos y 
de percepción auditiva. CRR.01.C.07. Vocabulario. Denominación de la realidad. 

1.5. Participar en 
situaciones de uso de 
diferentes lenguas, 
manifestando interés y 
curiosidad hacia la 
diversidad de perfiles 
lingüísticos. 

●​Intención y elementos de la interacción comunicativa 
CRR.01.A.01. El deseo de comunicarse. La emoción y la proximidad como base del intercambio comunicativo. 
CRR.01.A.06. Actitudes comunicativas significativas: atención conjunta, mirada referencial y comprensión de las 
expresiones emocionales del adulto y reacción ante ellas. 
●​Las lenguas y sus hablante 

CRR.01.B.01. Repertorio lingüístico individual. 
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  CRR.01.B.02. Realidad lingüística del aula y el entorno. Palabras o expresiones que responden a sus necesidades o 
intereses. 
C. Comunicación verbal oral: expresión, comprensión, diálogo 
CRR.01.C.01. El lenguaje oral en situaciones cotidianas: primeras conversaciones con sonidos, 
vocalizaciones y juegos de interacción. CRR.01.C.04. Repertorio lingüístico: situaciones comunicativas, 
conversaciones colectivas, léxico y discurso. 
CRR.01.C.06. Comprensión del mundo y de mensajes a través de la escucha activa. 

 

2.​ Interpretar​​
​ y 
comprender 
mensajes y 
representaciones, 
apoyándose​ ​
en conocimientos y 
recursos de su 
propia experiencia 
para responder a las 
demandas del 
entorno y construir​
nuevos 
aprendizajes. 
 
 
CCL2,​ CCL5,​
CD1, CCEC1. 

2.1. Interpretar los 
estímulos y mensajes del 
entorno, reaccionando 
de manera adecuada. 

A. Intención y elementos de la interacción comunicativa 
CRR.01.A.01. El deseo de comunicarse. La emoción y la proximidad como base del intercambio comunicativo. 
CRR.01.A.02. La expresión facial y corporal: gestos de intención, necesidad, estado de ánimo, y 
sensaciones que los acompañan. CRR.01.A.04. Las primeras interacciones tónico-emocionales y 
posturales. Expresiones faciales y gestuales. El diálogo corporal. 
CRR.01.A.06. Actitudes comunicativas significativas: atención conjunta, mirada referencial y comprensión de las 
expresiones emocionales del adulto y reacción ante ellas. 
CRR.01.A.08. Estrategias que facilitan los intercambios en situaciones comunicativas que potencian el respeto y la 
igualdad: contacto visual con el interlocutor, escucha atenta y espera para intervenir. 
C. Comunicación verbal oral: expresión, comprensión, diálogo 
CRR.01.C.01. El lenguaje oral en situaciones cotidianas: primeras conversaciones con sonidos, 
vocalizaciones y juegos de interacción. CRR.01.C.04. Repertorio lingüístico: situaciones comunicativas, 
conversaciones colectivas, léxico y discurso. 
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2.2. Expresar 
sensaciones, 
sentimientos y 
emociones ante distintas 
representaciones y 
manifestaciones 
artísticas y culturales, 
con especial atención a 
las propias de la cultura 
andaluza. 

A. Intención y elementos de la interacción comunicativa 
CRR.01.A.01. El deseo de comunicarse. La emoción y la proximidad como base del 
intercambio comunicativo. CRR.01.A.05. Nanas, canciones de arrullo, retahílas y juegos 
de regazo. 
C. Comunicación verbal oral: expresión, comprensión, diálogo 
CRR.01.C.01. El lenguaje oral en situaciones cotidianas: primeras conversaciones con sonidos, 
vocalizaciones y juegos de interacción. CRR.01.C.02. Expresión de necesidades, vivencias y emociones. 
CRR.01.C.03. Lenguaje oral como regulador de la propia conducta. 
CRR.01.C.05. La expresión sonora y la articulación de las palabras. Juegos de imitación, lingüísticos y 
de percepción auditiva. CRR.01.C.07. Vocabulario. Denominación de la realidad. 
E.​Aproximación a la educación literaria 

CRR.01.E.01. Textos literarios infantiles orales y escritos con contenido libre de prejuicios, que respondan a los 
retos del siglo XXI y desarrollen valores sobre cultura de paz, derechos de la infancia, igualdad de género y 
diversidad étnico-cultural. 
CRR.01.E.02. Situaciones de lectura. Vínculos afectivos y lúdicos a través de modelos 
lectores de referencia. CRR.01.E.03. Textos literarios infantiles orales y escritos de la 
cultura andaluza. 
F.​El lenguaje y la expresión musicales 

CRR.01.F.01. Reconocimiento, evocación y reproducción de canciones y otras manifestaciones musicales. 
Sentimientos y emociones que transmiten. CRR.01.F.02. Acercamiento a los bailes, toques y cantes del folklore 
andaluz. 
CRR.01.F.03. Posibilidades sonoras y expresivas de la voz, del cuerpo, de los objetos y de los instrumentos. 
G.​ El lenguaje y la expresión plásticos y visuales 

CRR.01.G.02. Expresiones plásticas y visuales. Otras 
expresiones artísticas. CRR.01.G.03. Manifestaciones 
artísticas andaluzas. 
H.​ El lenguaje y la expresión corporales 

CRR.01.H.02. Desplazamientos por el espacio. 

CRR.01.H.03. Juegos de imitación a través de mímica, marionetas, muñecos u otros objetos de representación 
espontánea. 

2.3. Observar con interés 
textos escritos y 
símbolos presentes en la 

D. Aproximación al lenguaje escrito 
CRR.01.D.01. Formas escritas y otros símbolos presentes 
en el entorno. CRR.01.D.02. Acercamiento a los usos del 

64 
 



vida cotidiana. lenguaje escrito. 

2.4. Discriminar sonidos 
propios de su entorno, 
utilizando audiciones. 

F. El lenguaje y la expresión musicales 
CRR.01.F.01. Reconocimiento, evocación y reproducción de canciones y otras manifestaciones musicales. 
Sentimientos y emociones que transmiten. CRR.01.F.02. Acercamiento a los bailes, toques y cantes del folklore 
andaluz. 
CRR.01.F.03. Posibilidades sonoras y expresivas de la voz, del cuerpo, de los objetos y de los instrumentos. 
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  CRR.01.F.05. Sonidos, entonación y ritmo. 

2.5. Participar en juegos 
de imitación de 
personas, animales, 
objetos o situaciones, 
utilizando técnicas de 
expresión corporal. 

H. El lenguaje y la expresión corporales 

CRR.01.H.01. Expresión libre a través del gesto y del movimiento. 
CRR.01.H.03. Juegos de imitación a través de mímica, marionetas, muñecos u otros objetos de representación 
espontánea. 

 

3. Producir 
mensajes de 
manera eficaz, 
personal y creativa,
​
utilizando 
diferentes 
lenguajes, 
descubriendo los 
códigos de cada uno 
de ellos y 
explorando​
sus posibilidades 
expresivas para 
responder a 
diferentes 
necesidades 
comunicativas. 
 
 
 
 
 

3.1. Utilizar el lenguaje 
oral para expresar​y​
​ compartir 
necesidades,​ ​
sentimientos, deseos, 
emociones, vivencias; 
regulando las acciones e 
interactuando en 
diferentes situaciones y 
contextos. 

A. Intención y elementos de la interacción comunicativa 
CRR.01.A.01. El deseo de comunicarse. La emoción y la proximidad como base del intercambio comunicativo. 
CRR.01.A.02. La expresión facial y corporal: gestos de intención, necesidad, estado de ánimo, y 
sensaciones que los acompañan. CRR.01.A.03. El contacto e intercambio visual. 
CRR.01.A.06. Actitudes comunicativas significativas: atención conjunta, mirada referencial y comprensión de las 
expresiones emocionales del adulto y reacción ante ellas. 
CRR.01.A.08. Estrategias que facilitan los intercambios en situaciones comunicativas que potencian el respeto y la 
igualdad: contacto visual con el interlocutor, escucha atenta y espera para intervenir. 
CRR.01.A.09. El turno de diálogo y la alternancia en situaciones comunicativas que potencien el respeto y la 
igualdad. 
C. Comunicación verbal oral: expresión, comprensión, diálogo 
CRR.01.C.01. El lenguaje oral en situaciones cotidianas: primeras conversaciones con sonidos, 
vocalizaciones y juegos de interacción. CRR.01.C.02. Expresión de necesidades, vivencias y emociones. 
CRR.01.C.03. Lenguaje oral como regulador de la propia conducta. 
CRR.01.C.04. Repertorio lingüístico: situaciones comunicativas, conversaciones colectivas, léxico y discurso. 
CRR.01.C.05. La expresión sonora y la articulación de las palabras. Juegos de imitación, lingüísticos y 
de percepción auditiva. CRR.01.C.06. Comprensión del mundo y de mensajes a través de la escucha 
activa. 
CRR.01.C.07. Vocabulario. Denominación de la realidad. 
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CCL1, CCL5, STEM1, 
CD2, CD3, CPSAA3, 
CPSAA4, CE2, CE3, 
CCEC2, CCEC3, 
CCEC4. 

3.2. Explorar las 
posibilidades expresivas 
de los diferentes 
lenguajes, utilizando los 
medios materiales 
propios de los mismos. 

A. Intención y elementos de la interacción comunicativa 
CRR.01.A.01. El deseo de comunicarse. La emoción y la proximidad como base del intercambio comunicativo. 
CRR.01.A.02. La expresión facial y corporal: gestos de intención, necesidad, estado de ánimo, y 
sensaciones que los acompañan. CRR.01.A.03. El contacto e intercambio visual. 
CRR.01.A.06. Actitudes comunicativas significativas: atención conjunta, mirada referencial y comprensión de las 
expresiones emocionales del adulto y reacción ante ellas. 
CRR.01.A.08. Estrategias que facilitan los intercambios en situaciones comunicativas que potencian el respeto y la 
igualdad: contacto visual con el interlocutor, escucha atenta y espera para intervenir. 
CRR.01.A.09. El turno de diálogo y la alternancia en situaciones comunicativas que potencien el respeto y la 
igualdad. 
C. Comunicación verbal oral: expresión, comprensión, diálogo 
CRR.01.C.01. El lenguaje oral en situaciones cotidianas: primeras conversaciones con sonidos, 
vocalizaciones y juegos de interacción. CRR.01.C.02. Expresión de necesidades, vivencias y emociones. 
CRR.01.C.03. Lenguaje oral como regulador de la propia conducta. 
CRR.01.C.04. Repertorio lingüístico: situaciones comunicativas, conversaciones colectivas, léxico y discurso. 
CRR.01.C.05. La expresión sonora y la articulación de las palabras. Juegos de imitación, lingüísticos y 
de percepción auditiva. CRR.01.C.06. Comprensión del mundo y de mensajes a través de la escucha 
activa. 

CRR.01.C.07. Vocabulario. Denominación de la realidad 

3.3. Producir mensajes, 
ampliando y 
enriqueciendo su 
repertorio comunicativo 
con 

seguridad y confianza. 

A. Intención y elementos de la interacción comunicativa 
CRR.01.A.01. El deseo de comunicarse. La emoción y la proximidad como base del intercambio comunicativo. 
CRR.01.A.02. La expresión facial y corporal: gestos de intención, necesidad, estado de ánimo, y 
sensaciones que los acompañan. CRR.01.A.03. El contacto e intercambio visual. 
CRR.01.A.06. Actitudes comunicativas significativas: atención conjunta, mirada referencial y comprensión de las 
expresiones emocionales del adulto y reacción ante ellas. 
CRR.01.A.08. Estrategias que facilitan los intercambios en situaciones comunicativas que potencian el respeto y la 
igualdad: contacto visual con el 
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  interlocutor, escucha atenta y espera para intervenir. 
CRR.01.A.09. El turno de diálogo y la alternancia en situaciones comunicativas que potencien el respeto y la 
igualdad. 
C. Comunicación verbal oral: expresión, comprensión, diálogo 
CRR.01.C.01. El lenguaje oral en situaciones cotidianas: primeras conversaciones con sonidos, 
vocalizaciones y juegos de interacción. CRR.01.C.02. Expresión de necesidades, vivencias y emociones. 
CRR.01.C.03. Lenguaje oral como regulador de la propia conducta. 
CRR.01.C.04. Repertorio lingüístico: situaciones comunicativas, conversaciones colectivas, léxico y discurso. 
CRR.01.C.05. La expresión sonora y la articulación de las palabras. Juegos de imitación, lingüísticos y 
de percepción auditiva. CRR.01.C.06. Comprensión del mundo y de mensajes a través de la escucha 
activa. 

CRR.01.C.07. Vocabulario. Denominación de la realidad 

3.4. Disfrutar con actitud 
participativa de la 
audición de diferentes 
composiciones y juegos 
musicales. 

F. El lenguaje y la expresión musicales 
CRR.01.F.01. Reconocimiento, evocación y reproducción de canciones y otras manifestaciones musicales. 
Sentimientos y emociones que transmiten. CRR.01.F.03. Posibilidades sonoras y expresivas de la voz, del cuerpo, 
de los objetos y de los instrumentos. 
CRR.01.F.04. La escucha como descubrimiento y disfrute 
del entorno. CRR.01.F.05. Sonidos, entonación y ritmo. 

3.5. Disfrutar con actitud 
participativa de los 
ritmos, cantes y bailes 
del folklore andaluz. 

F. El lenguaje y la expresión musicales 
CRR.01.F.01. Reconocimiento, evocación y reproducción de canciones y otras manifestaciones musicales. 
Sentimientos y emociones que transmiten. CRR.01.F.02. Acercamiento a los bailes, toques y cantes del folklore 
andaluz. 
CRR.01.F.03. Posibilidades sonoras y expresivas de la voz, del cuerpo, de los objetos y de 
los instrumentos. CRR.01.F.04. La escucha como descubrimiento y disfrute del entorno. 
CRR.01.F.05. Sonidos, entonación y ritmo. 

 

4. Participar por 
iniciativa propia en 
actividades 
relacionadas con 
textos escritos,​

4.1. Participar en 
actividades lúdicas de 
aproximación al lenguaje 
escrito, con especial 
atención a 
composiciones 

D. Aproximación al lenguaje escrito 
CRR.01.D.01. Formas escritas y otros símbolos presentes 
en el entorno. CRR.01.D.02. Acercamiento a los usos del 
lenguaje escrito. 
CRR.01.D.03. Lectura a través de modelos lectores de referencia. 
E. Aproximación a la educación literaria 
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mostrando interés y 
curiosidad por 
comprender​​
su funcionalidad y 
algunas de sus 
características. 
 
CCL3, CCL4, CCL5, 
CC3, CCEC1 

andaluzas, mostrando 
una actitud activa. 

CRR.01.E.01. Textos literarios infantiles orales y escritos con contenido libre de prejuicios, que respondan a los 
retos del siglo XXI y desarrollen valores sobre cultura de paz, derechos de la infancia, igualdad de género y 
diversidad étnico-cultural. 
CRR.01.E.02. Situaciones de lectura. Vínculos afectivos y lúdicos a través de modelos 
lectores de referencia. CRR.01.E.03. Textos literarios infantiles orales y escritos de la 
cultura andaluza. 

4.2. Recurrir a escrituras 
indeterminadas, 
espontáneas y no​
convencionales, 
incorporándolas a sus 
producciones con 
intención comunicativa. 

D. Aproximación al lenguaje escrito 
CRR.01.D.01. Formas escritas y otros símbolos presentes 
en el entorno. CRR.01.D.02. Acercamiento a los usos del 
lenguaje escrito. 
CRR.01.D.03. Lectura a través de modelos lectores de referencia. 

5. Valorar la 
diversidad 
lingüística presente 
en su entorno, así 
como otras 
manifestaciones 
culturales,​
para enriquecer sus 
estrategias 
comunicativas y su 
bagaje cultural. 

5.1. Relacionarse con 
naturalidad, respetando 
las diferencias o 
singularidades, 
enriqueciéndose de la 
realidad lingüística y 
cultural del aula. 

B. Las lenguas y sus hablantes 
CRR.01.B.01. Repertorio lingüístico individual. 
CRR.01.B.02. Realidad lingüística del aula y el entorno. Palabras o expresiones que responden a sus necesidades o 
intereses. 

5.2. Manifestar interés y 
disfrute hacia actividades 
individuales o colectivas 
relacionadas con la 

E. Aproximación a la educación literaria 
CRR.01.E.02. Situaciones de lectura. Vínculos afectivos y lúdicos a través de modelos 
lectores de referencia. CRR.01.E.03. Textos literarios infantiles orales y escritos de la 
cultura andaluza. 
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CCL1, CCL2, CCL4, 
CCL5, CP1, CP2, 
CP3, CPSAA1, 
CPSAA3, CC1, CC2, 
CC3, CCEC1, CCEC2, 
CCEC3, CCEC4. 

literatura infantil, las 
obras musicales, los 
audiovisuales, las danzas 
o las dramatizaciones, 
con especial dedicación a 
las manifestaciones​
culturales andaluzas, 
avanzando en una 
actitud participativa y de 
cuidado del medio 
ambiente. 

F. El lenguaje y la expresión musicales 
CRR.01.F.01. Reconocimiento, evocación y reproducción de canciones y otras manifestaciones musicales. 
Sentimientos y emociones que transmiten. CRR.01.F.02. Acercamiento a los bailes, toques y cantes del folklore 
andaluz. 
CRR.01.F.03. Posibilidades sonoras y expresivas de la voz, del cuerpo, de los objetos y de 
los instrumentos. CRR.01.F.04. La escucha como descubrimiento y disfrute del entorno. 
CRR.01.F.05. Sonidos, entonación y ritmo. 
H. El lenguaje y la expresión corporales 
CRR.01.H.01. Expresión libre a través del gesto y del 
movimiento. CRR.01.H.02. Desplazamientos por el 
espacio. 
CRR.01.H.03. Juegos de imitación a través de mímica, marionetas, muñecos u otros objetos de representación 
espontánea. 

5.3. Disfrutar con 
fragmentos de 
canciones, cuentos, 
poesías o rimas en 
lengua extranjera. 

F. El lenguaje y la expresión musicales 
CRR.01.F.01. Reconocimiento, evocación y reproducción de canciones y otras manifestaciones musicales. 
Sentimientos y emociones que transmiten. CRR.01.F.04. La escucha como descubrimiento y disfrute del entorno. 
CRR.01.F.05. Sonidos, entonación y ritmo. 
H. El lenguaje y la expresión corporales 
CRR.01.H.01. Expresión libre a través del gesto y del 
movimiento. CRR.01.H.02. Desplazamientos por el 
espacio. 
CRR.01.H.03. Juegos de imitación a través de mímica, marionetas, muñecos u otros objetos de representación 
espontánea. 
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2.2.- Áreas de la etapa 

2.2.1.- Crecimiento en armonía. 

El área Crecimiento en Armonía se centra en las dimensiones personal y social del niño 

o la niña, entendidas como inseparables y complementarias, que se desarrollan y 

regulan de manera progresiva, conjunta y armónica, aunque sólo adquiere sentido 

desde la complementariedad con las otras dos, ya que se produce en un entorno físico 

y natural determinado y precisa de la utilización de distintos lenguajes y 

representaciones de la realidad. 

Desde el profundo respeto a los ritmos y estilos de maduración individuales, los 

procesos de enseñanza y aprendizaje deben adaptarse a las características personales, 

necesidades, intereses y estilo cognitivo de cada niño o niña. Se atiende, por tanto, al 

desarrollo físico-motor, a la adquisición paulatina del autocontrol y al proceso gradual 

de construcción de la identidad personal, fruto de las interacciones consigo mismo o 

consigo misma, con el entorno y con los demás. En este proceso, se irá avanzando 

desde la dependencia total de la persona adulta hacia una progresiva autonomía, en la 

medida en que cada individuo va aprendiendo a integrar y a utilizar los recursos y 

estrategias que le facilitan un desenvolvimiento ajustado y adaptado. 

Las competencias específicas del área identifican las actuaciones que se espera que 

niños y niñas sean capaces de desplegar en relación con su propio desarrollo personal 

y social a lo largo de la etapa, como consecuencia de la intervención educativa. Las tres 

primeras competencias específicas se refieren a aspectos relacionados con su propio 

desarrollo personal: el progresivo control de sí mismos que van adquiriendo a medida 

que construyen su propia identidad, comienzan a establecer relaciones afectivas con 

los demás y utilizan los recursos personales para desenvolverse en el medio de una 

forma cada vez más ajustada e independiente, valorando y confiando en sus 

posibilidades y cualidades, y respetando las de los demás. La última competencia 

específica atiende a la necesaria correlación entre la construcción de la propia 

identidad y las interacciones en el entorno sociocultural donde aquella se produce, 

resaltando la importancia de propiciar y favorecer interacciones sanas, sostenibles, 

eficaces, igualitarias y respetuosas. 

Los saberes básicos del área se presentan en cuatro grandes bloques: los dos primeros 

se centran en el desarrollo de la propia identidad, en sus dimensiones física y afectiva; 

el tercero, en el autocuidado y el cuidado del entorno; y el cuarto atiende a la 

interacción con el medio cívico y social. 

En las primeras etapas del desarrollo, el propio cuerpo es fuente de aprendizaje, 

relación y expresión, así como base de la actividad autónoma. El entorno escolar debe 



proporcionar el contexto adecuado y el acompañamiento necesario, bajo una mirada 

atenta, paciente y respetuosa, para que los bebés puedan descubrir el placer que les 

proporciona la actividad por iniciativa propia, que es su principal necesidad en relación 

con su entorno, todo ello en un ambiente estimulante de seguridad, calma y 

tranquilidad. De ese modo, irán reconociendo su cuerpo tanto global como 

parcialmente, sus posibilidades perceptivas y de acción, expresión y movimiento, así 

como sus limitaciones, y serán capaces de identificar las sensaciones que experimenta, 

disfrutar con ellas y servirse de las posibilidades expresivas del cuerpo para 

manifestarlas. 

A lo largo de la etapa, se irá evolucionando desde una actividad refleja e involuntaria 

hacia una actividad motora cada vez más intencional, que se va desarrollando en 

paralelo al control progresivo de su cuerpo. La adquisición de destrezas cada vez más 

complejas será el resultado de responder a la necesidad de utilizar instrumentos y 

herramientas en las actividades cotidianas y en los juegos motores, sensoriales, 

simbólicos y con reglas. 

El desarrollo de la personalidad en esta etapa se corresponde con la construcción de la 

propia identidad diferenciada de la de los demás. La intervención educativa debe guiar 

y fomentar el logro de una autoimagen ajustada y positiva en todos los aspectos. 

Es la edad en la que se produce el descubrimiento de la sexualidad y se inicia la 

construcción de género. También en este aspecto, es el momento de acompañar a 

cada niño o niña en su propio desarrollo personal, respetando la diversidad 

afectivo-sexual y ayudándole a identificar y eliminar toda discriminación. En este 

sentido, es importante recordar que la interacción con la persona adulta orienta y 

modela en gran medida al niño y la niña, ya que tiende a imitar y reproducir sus 

estrategias relacionales; por ello es imprescindible identificar y erradicar, en su caso, 

los posibles mecanismos de discriminación oculta que puedan persistir en el entorno 

escolar. 

El desarrollo de la afectividad es especialmente relevante en esta etapa, ya que es la 

base de los aprendizajes y conforma la personalidad infantil. Por ello, se debe incidir 

desde el primer momento con el reconocimiento, la expresión y el control progresivo 

de emociones y sentimientos. La expresión instintiva de las primeras emociones, 

asociada sobre todo a la satisfacción de las necesidades básicas, irá evolucionando 

hacia formas progresivamente complejas y sofisticadas, conscientes de las normas y 

valores sociales. La interacción con el entorno proporciona una información de uno 

mismo que contribuye, en gran medida, a la construcción de la propia imagen, ligada a 

su vez al desarrollo de sentimientos de seguridad, autoconfianza y autoestima. 
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Los cuidados deben responder a estándares de calidad y contribuir a la toma de 

conciencia de sí mismo y de sus posibilidades. Las necesidades deben atenderse en un 

clima acogedor y tranquilo, que proporcione los tiempos necesarios para que cada 

momento se viva como algo placentero. Solo a partir de esa sensación de bienestar, el 

resto de principios alcanza un valor significativo y global. En este marco, la vida escolar 

se organiza en torno a rutinas estables, planificadas a partir de los ritmos biológicos y 

vinculadas a la adquisición progresiva de hábitos saludables de alimentación, higiene y 

descanso. De forma paulatina, se incrementará su iniciativa para incorporar en sus 

prácticas cotidianas los hábitos que contribuyen al cuidado del propio cuerpo y de los 

espacios en los que transcurre su vida cotidiana, en paralelo al desarrollo de la 

autonomía personal y el despertar de la conciencia de la relación de interdependencia 

y ecodependencia entre las personas y el entorno. Así, se producirá el progreso desde 

la dependencia completa hacia una cierta autonomía en la satisfacción de sus 

necesidades y en la adquisición de hábitos sostenibles y ecosocialmente responsables. 

El establecimiento de vínculos afectivos de calidad con las personas significativas que 

le rodean potenciará la interacción y la curiosidad infantiles por conocer y comprender 

la realidad. Para que la escolarización se convierta en una primera experiencia vital 

emocionante y satisfactoria, debe producirse en un entorno rico, seguro y estimulante. 

Siendo los padres, madres o personas que ejercen la tutoría de los niños y las niñas los 

primeros responsables de su salud, bienestar y desarrollo, es imprescindible facilitar su 

participación en la creación de un apego seguro en el entorno educativo. Dicha 

participación puede incluir su presencia en el aula, especialmente en los periodos de 

adaptación. 

Con la incorporación al entorno escolar, irán descubriendo su pertenencia al medio 

social: se amplían de manera significativa las relaciones interpersonales, se generan 

nuevos vínculos y se desarrollan actitudes como la confianza, la empatía y el apego 

seguro, que constituyen la sólida base para su socialización. El aula se convierte en una 

pequeña comunidad de convivencia en la que se desarrollan las habilidades sociales y 

cada persona puede expresar sus necesidades respetando las de los demás, 

entendiendo que las pautas elementales de convivencia se derivan del respeto mutuo, 

aprendiendo a gestionar y resolver los conflictos de manera dialogada y evitando 

cualquier tipo de violencia y discriminación. 

La diversidad étnica y cultural posibilita el acceso de niños y niñas a los diversos usos y 

costumbres sociales desde una perspectiva abierta e integradora que les permite 

conocer las diversas manifestaciones culturales presentes en la sociedad y generar así 

actitudes de aceptación, respeto y aprecio. 
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2.2.2.- Descubrimiento y exploración del entorno. 

Con esta área se pretende favorecer el proceso de descubrimiento, observación y 

exploración de los elementos físicos y naturales del entorno, concibiendo éste como un 

elemento provocador de emociones y sorpresas, y tratando de que, junto con su 

progresivo conocimiento, niños y niñas vayan adoptando y desarrollando actitudes de 

respeto y valoración sobre la necesidad de cuidarlo y protegerlo. 

El área adquiere sentido desde la complementariedad con las otras dos, y así habrán 

de interpretarse en las propuestas didácticas: desde la globalidad de la acción y de los 

aprendizajes. 

Las competencias específicas del área se orientan, por tanto, al desarrollo del 

pensamiento y de las estrategias cognitivas a través del proceso de descubrimiento del 

entorno físico y natural. Con ello se refuerza su disposición a indagar, se potencia una 

actitud progresivamente cuestionadora y se anima a proponer soluciones 

diversificadas. Se pretende, en conclusión, potenciar la curiosidad infantil hacia el 

entorno, así como estimular una disposición activa hacia su conocimiento, propiciando 

además la evolución desde el plano individual hacia el colectivo: por una parte, se 

avanzará, a través de un enfoque coeducativo, desde la satisfacción de los intereses 

personales hacia la toma en consideración de los intereses del grupo; por otra, desde 

el aprendizaje individual hacia el cooperativo. 

El área se organiza en torno a tres competencias específicas. La primera se orienta 

al desarrollo de las destrezas que ayudan a identificar y establecer relaciones 

lógicas entre los distintos elementos que forman parte del entorno; la segunda se 

centra en el fomento de una actitud crítica y creativa para identificar los retos y 

proponer posibles soluciones; y la tercera supone el acercamiento respetuoso hacia el 

mundo natural para despertar la conciencia de la necesidad de hacer un uso sostenible 

de él, que garantice su cuidado y conservación. 

Se concibe, pues, el medio físico y natural como la realidad en la que se aprende y 

sobre la que se aprende. Por tanto, los saberes básicos se establecen en función de la 

exploración cuestionadora y creativa de los elementos que forman parte del entorno a 

través de la interacción corporal con el mismo, las destrezas y procesos ligados a 

distintas formas de conocimiento y experimentación, así como de las actitudes de 

respeto y valoración que en todo caso deben acompañarlos. 

Desde edades muy tempranas, niños y niñas indagan sobre el comportamiento y 

algunas de las características y propiedades de los objetos y materias presentes en su 

entorno. Una vez incorporados al centro educativo, se favorecerá ese deseo de actuar 

para conocer y comprender su entorno. Primero, a través de sus actos y de la 
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manipulación de los objetos a su alcance, van tomando conciencia de las sensaciones 

que producen y comienzan a constatar algunas de las consecuencias de sus 

actuaciones sobre ellos; se manifiesta entonces la intencionalidad, mediante la 

repetición de gestos y acciones para comprobar su relación con el efecto provocado. 

Más adelante, cuando se amplía y diversifica el espacio sobre el que pueden actuar 

como consecuencia de su mayor capacidad de desplazamiento, los procesos de 

experimentación se van enriqueciendo, ya que disponen de más oportunidades para 

ejercer acciones cada vez más variadas y complejas. 

Como resultado de la exploración y experimentación sobre objetos y materiales, y a 

partir de la discriminación de algunas de sus cualidades y atributos, los niños y las 

niñas pueden proponer agrupaciones o colecciones según un criterio elegido. 

También establecen relaciones entre algunos de los atributos de los objetos y materias 

y su comportamiento físico cuando se interviene sobre ellas, estableciendo 

correlaciones, a su vez, entre dichas intervenciones y los efectos que producen. Ello 

conlleva el desarrollo de estrategias como la anticipación y la previsión, la formulación 

de hipótesis y la observación de fenómenos para constatar si se cumple lo esperado, y 

la discriminación entre las características o atributos permanentes y los variables. En 

definitiva, se produce un acercamiento intuitivo a nociones y conceptos básicos 

pertenecientes al medio físico, siempre contrastados con la realidad, mediante los que 

comienzan a sentarse las bases del pensamiento científico. 

El medio natural y los seres y elementos que lo integran han sido siempre objeto 

preferente de la curiosidad e interés infantiles. Gracias a la reflexión sobre sus 

experiencias y relaciones con los elementos de la naturaleza, niños y niñas irán 

progresando hacia la observación y comprensión de las manifestaciones y las 

consecuencias de algunos fenómenos naturales e irán acercándose gradualmente al 

conocimiento y la valoración de los seres vivos, así como de algunas de sus 

características y de las relaciones que establecen entre ellos y con los seres humanos. 

Cobra ahora especial relevancia el fomento de la valoración y el aprecio hacia la 

diversidad y la riqueza del medio natural, a partir del descubrimiento de que las 

personas formamos parte también de ese medio y de la vinculación afectiva al mismo, 

dos factores básicos para iniciar desde la escuela actitudes de respeto, cuidado y 

protección del medioambiente y de los animales, así como de adquisición de hábitos 

ecosaludabes y sostenibles. 

El alumnado, alentado por el interés y la emoción, participará con iniciativa propia 

en situaciones de aprendizaje en las que interaccionará con objetos, espacios y 

materiales. Mientras manipula, observa, indaga, prueba, identifica, relaciona, analiza, 

comprueba, razona… descubrirá las cualidades y atributos de los elementos del 

entorno más cercano. Asimismo, experimentará y desplegará progresivamente 

destrezas sencillas propias del método científico y del pensamiento computacional y de 
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diseño. Además, utilizará los diferentes lenguajes y formas de expresión para 

acompañar sus acciones, autorregularse, compartir su sorpresa y su emoción ante un 

hallazgo, formular ideas o preguntas y contar o representar sus interpretaciones o 

conclusiones. Todo ello en un contexto sugerente y divertido que estimulará, sin 

forzarla, su curiosidad por entender lo que le rodea y le animará a plantear soluciones 

creativas y originales para responder a los retos que se plantean. 

2.2.3.- Comunicación y representación de la realidad. 

Los diferentes lenguajes y formas de expresión que se recogen en esta área 

contribuyen al desarrollo integral y armónico de niños y niñas, y deben abordarse de 

manera global e integrada con las otras dos áreas, mediante el diseño de situaciones 

de aprendizaje en las que puedan utilizar diferentes formas de comunicación y 

representación en contextos significativos y funcionales. Se pretende desarrollar en 

niños y niñas las capacidades que les permitan comunicarse a través de diferentes 

lenguajes y formas de expresión como medio para construir su identidad, representar 

la realidad y relacionarse con las demás personas. 

Las competencias específicas del área se relacionan con la capacidad de comunicarse 

eficazmente con otras personas de manera respetuosa, ética, adecuada y creativa. Por 

un lado, se aborda una perspectiva comunicativa y, por el otro, se persigue un enfoque 

interactivo en un contexto plurilingüe e intercultural. Las competencias específicas en 

torno a las que se organizan los aprendizajes del área están orientadas hacia tres 

aspectos fundamentales de la comunicación: la expresión, la comprensión y la 

interacción para visibilizar las posibilidades comunicativas de los diferentes lenguajes y 

formas de expresión, aunque se concede un carácter prioritario al proceso de 

adquisición del lenguaje verbal. Por otra parte, la comunicación permite interpretar y 

representar el mundo en el que vivimos. Por ello, se incluye también una competencia 

específica relacionada con el acercamiento a las manifestaciones culturales asociadas a 

los diferentes lenguajes que se integran en el área, como un primer paso hacia el 

reconocimiento y la valoración de la realidad multicultural y plurilingüe desde la 

infancia. 

En el área se espera desarrollar las destrezas comunicativas, que irán evolucionando 

desde las primeras interacciones a través de la expresión corporal y gestual, ligadas 

básicamente a la satisfacción de sus necesidades primarias, hasta la adquisición de los 

códigos de diferentes lenguas y lenguajes, para producir, interpretar y comprender 

mensajes de creciente complejidad, de manera eficaz, personal y creativa. 

La oralidad es el instrumento por excelencia para la comunicación, la expresión de 

vivencias, sentimientos, ideas y emociones, así como el aprendizaje y la regulación de 

la conducta. Por ello, su adquisición y desarrollo ocupa un lugar de especial relevancia 
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en esta etapa. La lengua oral se irá estimulando a través de la mediación con la 

persona adulta, quien proporcionará modelos y dará sentido a las diversas 

interacciones, favoreciendo el acceso progresivo a formas y usos cada vez más 

complejos, incluidos algunos elementos de la comunicación no verbal. 

Será preciso crear un ambiente multialfabetizador rico que comprenda todos los 

lenguajes posibles y que establezca relaciones entre ellos. Un contexto de interacción 

con iguales y personas adultas, que ejercen como modelos lectores y escritores, 

despertará la curiosidad, el interés y las ganas de explorar y descubrir el significado 

social y cultural del lenguaje escrito. Ese interés se incrementará si se dejan a su 

alcance libros y otros textos de uso social adecuados a su edad e intereses. Esta 

primera aproximación se debe producir en el quehacer cotidiano del aula, enmarcado 

en situaciones funcionales y significativas para los niños y niñas, teniendo claro que la 

adquisición del código escrito no es un objetivo que se deba alcanzar en esta etapa. 

En esta etapa educativa se inicia también el acercamiento a la literatura infantil como 

fuente de disfrute y se empieza a tejer, desde la escucha en el contexto cotidiano de las 

primeras nanas, canciones de arrullo y cuentos, un vínculo emocional y lúdico con los 

textos literarios. Es la etapa de la literatura oral por excelencia: rimas, retahílas, 

folclore… La creación en el aula de un espacio cálido y acogedor donde ubicar la 

biblioteca favorecerá también el acercamiento natural a la literatura infantil, para 

construir significados, despertar su imaginación y fantasía, acercarlos a realidades 

culturales propias y ajenas, y presentarles otros mundos. 

Asimismo, debe prestarse especial atención al desarrollo de actitudes positivas y de 

respeto tanto hacia el repertorio lingüístico personal, como al de los demás, 

despertando su sensibilidad y curiosidad por conocer otras lenguas e invitándolos a 

explorar otros lenguajes y formas de expresión. 

Los niños y las niñas se encuentran inmersos en una sociedad en la que lo digital afecta 

a nuestra forma de comunicarnos, obtener información, aprender y relacionarnos. Es, 

por tanto, responsabilidad del centro educativo establecer pautas para el desarrollo 

de hábitos de uso saludables de las herramientas y tecnologías digitales, iniciándose 

así un proceso de alfabetización digital desde las primeras etapas. 

Los lenguajes artísticos, en tanto que sistemas simbólicos, adquieren particular 

relevancia en esta etapa. Proporcionan un cauce diferente, variado y flexible para 

expresarse y relacionarse con el mundo exterior con mayor libertad. La primera 

infancia se asombra constantemente, porque nada se da por supuesto. La creatividad, 

tan presente en la etapa, tiene que ver con la curiosidad vital. La práctica educativa 

debe consistir en acompañarla y proporcionar las herramientas para consolidarla. 
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El lenguaje musical es un medio que permite la comunicación con los demás y 

posibilita el desarrollo de aspectos como la escucha atenta y activa, la sensibilidad, la 

improvisación y el disfrute a través de la voz, el propio cuerpo o los juegos motores y 

sonoros. De la misma manera, también se aproximarán al conocimiento de distintas 

manifestaciones musicales, lo que irá despertando su conciencia cultural y favorecerá 

su desarrollo artístico. 

Con respecto al lenguaje plástico, en esta etapa se irán adquiriendo y desarrollando de 

forma progresiva diferentes destrezas, al tiempo que se experimentará con distintas 

técnicas y materiales para expresar ideas, emociones y sentimientos. A su vez, se 

pondrá a los niños y las niñas en contacto con diferentes modelos relacionados con 

diversas expresiones artísticas, para iniciar así el desarrollo del sentido estético y 

artístico. 

Por último, el lenguaje corporal permite el descubrimiento de nuevas posibilidades 

expresivas, que pueden utilizarse con una intención comunicativa, representativa o 

estética. 

La etapa se concibe como un continuo aprendizaje. Desde su nacimiento y a lo largo de 

toda la etapa, las experiencias vitales de niños y niñas se van ampliando y 

diversificando de manera progresiva. Paralelamente, se despertarán el interés y la 

curiosidad por descubrir y explorar las posibilidades expresivas de los diferentes 

lenguajes y formas de expresión para comunicarse de manera cada vez más eficaz, 

personal y creativa en los distintos contextos cotidianos. 

2.3.- Evaluación 

2.3.1.- ¿Qué evaluar? 

La evaluación será global, continua y formativa. Estará orientada a determinar los 

avances en el desarrollo evolutivo del alumnado, tomando como referentes los 

criterios de evaluación establecidos para cada ciclo en cada una de las áreas que 

constituirán el referente para la comprobación del grado de adquisición de las 

competencias clave y el logro de los objetivos de la etapa. 

Se partirá de las condiciones iniciales individuales, del ritmo y de las características 

evolutivas de cada niño/a. Y deberá contribuir a la mejora del proceso de enseñanza 

mediante las estrategias metodológicas y los recursos utilizados. 

Las encargadas serán las tutorías y evaluarán tanto los aprendizajes como los procesos 

de enseñanza, su propia práctica educativa y los procedimientos en la programación 

docente. 

Las familias deberán participar y apoyar el proceso educativo de sus hijos/as y conocer 
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las decisiones relativas a la evaluación, por lo que se les informará al menos 3 veces a 

lo largo del curso. 

Un aspecto fundamental e importante es garantizar la autenticidad, seguridad y 

confidencialidad del proceso de evaluación 

2.3.2.- ¿Cómo evaluar? 

Corresponderá a la persona que ejerza la tutoría, que recogerá la información 

proporcionada por otros profesionales que puedan incidir en el grupo. La observación 

directa y sistemática constituirá la técnica principal y como instrumentos se utilizarán 

diferentes tipos, como pueden ser las escalas de observación, anecdotarios o lista de 

control. 

Los documentos de evaluación que se utilicen serán: el informe anual de evaluación, el 

informe final de ciclo, el informe final de etapa y el expediente personal. Todos ellos 

vienen recogidos en el Anexo V de la Orden de 30 de mayo de 2023 

El visto bueno, la custodia y el archivo serán responsabilidad de la dirección del centro. 

- El informe final de ciclo y el informe final de etapa: la persona que ejerza la tutoría 

indicará el grado de desarrollo de las competencias clave y se harán constar los 

aspectos que más condicionen el progreso educativo de cada alumno/a y, en su caso, 

las medidas de atención a la diversidad y a las diferencias individuales. 

- El Expediente personal: recogerá la información relativa al proceso de evaluación, los 

datos médicos, psicológicos o pedagógicos de interés. Se abrirá en el momento de la 

incorporación del alumnado al centro y recogerá los cursos realizados. Su 

cumplimentación es responsabilidad de la tutoría. 

2.3.3.- ¿Cuándo evaluar? 

Se realizarán 3 momentos: 

- Evaluación inicial: al incorporarse por primera vez al centro, donde se recogerá la 

información proporcionada por la familia, informes médicos, psicológicos, pedagógicos 

y sociales. Se completará con la observación directa mediante técnicas e instrumentos 

que permitan recoger y consignar dicha información; se tomarán como referentes los 

descriptores operativos del perfil de competencial y los objetivos de la etapa. Los 

centros de segundo ciclo solicitarán información a los centros de primer ciclo. 

- Evaluación continua: a lo largo del ciclo y de forma continua la tutoría analizará los 

progresos y las dificultades en el desarrollo de las competencias específicas del 

alumnado. En 3 ocasiones se informará a las familias sobre la evolución del proceso 

educativo del alumnado. (al final del primer y segundo trimestre y a final de curso). Las 

familias deberán participar del proceso educativo y conocer las decisiones relativas a la 

evaluación, además de, colaborar en las medidas que se adopten. 
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- Evaluación final: se realiza a partir de los datos obtenidos en la evaluación continua. 

La tutoría elaborará el informe anual de evaluación individualizado. Se valorará en 

términos cualitativos: no adecuado, adecuado, bueno y excelente. 

- Evaluación de alumnado NEAE: las medidas que se adopten se recogerán en su 

expediente personal, en la evaluación psicopedagógica, en el informe final de ciclo y de 

etapa. Con carácter excepcional, el alumnado con NEE podrá permanecer un año más 

en la etapa, esta medida se podrá adoptar al final del primer o segundo ciclo, bajo la 

autorización de la Consejería, previa petición de la dirección del centro, propuesta por 

la tutoría y aceptada por la familia. En el caso del segundo ciclo la autorización será por 

parte de las Delegaciones. 

C.- ATENCIÓN A LA DIVERSIDAD Y A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES. 

Referencias normativas: 

-​ Art. 15. Principios de atención a la diversidad y a las diferencias individuales del 

D.100/2023 de 9 de mayo. 

-​ Capítulo IV de atención a la diversidad y a las diferencias individuales de la 

Orden de Infantil de 30 de mayo de 2023. 

 

1. Se entiende por atención a la diversidad y a las diferencias individuales el conjunto 

de actuaciones y medidas educativas que garantizan la mejor respuesta a las 

necesidades y diferencias de todo el alumnado en un entorno inclusivo, ofreciendo 

oportunidades reales de aprendizaje en contextos educativos ordinarios. Las medidas 

de atención a la diversidad y a las diferencias individuales podrán aplicarse a cualquier 

alumno o alumna que lo necesite, en cualquier momento de su escolaridad. 

2. Las medidas de atención a la diversidad y a las diferencias individuales en la etapa de 

Educación Infantil serán establecidas por orden de la persona titular de la Consejería 

competente en materia de educación. Los centros docentes dispondrán de autonomía 

para organizar las medidas de atención a la diversidad y a las diferencias individuales. 

3. Con carácter excepcional el alumno o alumna con necesidades educativas especiales 

podrá permanecer un año más en la etapa, de acuerdo con lo que establezca por orden 

la Consejería competente en materia de educación. 

 

Principios generales de actuación para la atención a la diversidad y a las diferencias 

individuales. 

1. Con objeto de hacer efectivos los principios de educación inclusiva y accesibilidad 

universal sobre los que se organiza el currículo de la etapa, los centros docentes 

desarrollarán las medidas de atención a la diversidad y a las diferencias individuales, 

tanto organizativas como curriculares y metodológicas que les permitan, en el ejercicio 

de su autonomía, una organización flexible de las enseñanzas y una atención 

personalizada e individualizada del alumnado. 
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2. La escolarización del alumnado con necesidad de apoyo educativo se regirá por los 

principios de normalización e inclusión y asegurará su no discriminación y la igualdad 

efectiva en el acceso y en la permanencia en el sistema educativo. 

3. Los principios generales de actuación para la atención a la diversidad son los 

siguientes: 

a) La consideración y el respeto a la diferencia, así como la aceptación de todas las 

personas como parte de la diversidad y la condición humana. 

b) La personalización e individualización de la enseñanza con un enfoque inclusivo, 

dando respuesta a las necesidades educativas del alumnado, ya sean de tipo personal, 

intelectual, social, emocional o de cualquier otra índole, que permitan el máximo 

desarrollo personal y educativo del mismo. 

c) La detección e identificación temprana de las necesidades educativas del alumnado 

que permitan adoptar las medidas más adecuadas para garantizar su máximo 

desarrollo integral y su éxito escolar. Las medidas de atención a la diversidad en esta 

etapa deberán ponerse en práctica tan pronto como se detecten dichas necesidades, 

estarán destinadas a responder a las situaciones educativas concretas del alumnado, a 

la consecución de los objetivos de la etapa, así como al desarrollo de las competencias 

clave y de las competencias específicas de cada área y no podrán suponer una 

discriminación que impida al alumnado alcanzar dichos elementos curriculares. 

d) La igualdad de oportunidades en el acceso, la permanencia y la promoción en la 

etapa. El marco indicado para el tratamiento del alumnado con necesidades específicas 

de apoyo educativo es aquel en el que se asegure un enfoque multidisciplinar, 

mediante la utilización de las tecnologías de la información y la comunicación como 

herramientas facilitadoras para la individualización de la enseñanza, garantizando la 

accesibilidad universal y el diseño para todos, así como la coordinación de todos los 

miembros del equipo docente que atiendan al alumnado y, en su caso, de los equipos 

de orientación educativa. 

e) La equidad y excelencia como garantes de la calidad educativa e igualdad de 

oportunidades, ya que esta solo se consigue en la medida en que todo el alumnado 

aprende el máximo posible y desarrolla todas sus potencialidades. 

4. La Consejería competente en materia de educación establecerá los procedimientos 

para la detección temprana de las necesidades del alumnado que incidan en su 

desarrollo, implementando el conjunto de actuaciones dirigidas al mismo y facilitando 

la coordinación de cuantos sectores intervengan en la atención de este alumnado. 

5. Las medidas de atención a la diversidad y a las diferencias individuales que adopte 

cada centro docente formarán parte de su Proyecto educativo.   

6. Los padres, madres o personas que ejerzan la tutela legal del alumnado, según lo 

recogido en el Proyecto educativo del centro, recibirán información y asesoramiento 

respecto a las características y necesidades del alumnado, así como de las medidas a 

adoptar para su adecuada atención. Asimismo, serán preceptivamente oídos en el 

82 
 



proceso de identificación y valoración del alumnado con necesidades educativas 

especiales según lo recogido en el apartado 3.c). 

3.1.- Medidas generales de atención a la diversidad. 

1. Se consideran medidas generales de atención a la diversidad y a las diferencias 

individuales las diferentes actuaciones de carácter ordinario que, definidas por el 

centro en su Proyecto educativo, se orientan a lograr el desarrollo integral, a la 

promoción del aprendizaje y del éxito escolar de todo el alumnado a través de la 

utilización de recursos tanto personales como materiales con un enfoque global e 

inclusivo. 

2. Dado que cualquier alumno o alumna a lo largo de la etapa de Educación Infantil 

puede presentar necesidades educativas, transitorias o permanentes, los centros 

deben establecer diferentes medidas generales de atención a la diversidad y a las 

diferencias individuales, que podrán ser aplicadas en cualquier momento de la etapa. 

3. Estas medidas tienen como finalidad dar respuesta a los diferentes niveles de 

competencia curricular, motivación, intereses, estilos y ritmos de aprendizaje del 

alumnado, mediante la puesta en marcha de estrategias organizativas y metodológicas 

destinadas a facilitar la consecución de los Objetivos de la etapa y la adquisición de las 

competencias clave. 

4. Entre las medidas generales de atención a la diversidad y a las diferencias 

individuales se encuentran: 

a) Apoyo en grupos ordinarios mediante un segundo profesor o profesora dentro del 

aula, preferentemente para reforzar los aprendizajes en los casos del alumnado que 

presente desfase en su nivel curricular en el segundo ciclo de Educación Infantil. 

b) Acción tutorial como estrategia de seguimiento individualizado y de toma de 

decisiones en relación con la evolución madurativa y académica del proceso de 

aprendizaje del alumnado. 

c) Metodologías didácticas basadas en el trabajo colaborativo en grupos heterogéneos, 

tutoría entre iguales y aprendizaje por proyectos que promuevan la inclusión de todo el 

alumnado. 

d) Actuaciones de coordinación en el proceso de tránsito entre ciclos, o entre etapas, 

que permitan la detección temprana de las necesidades del alumnado y la adopción de 

las medidas educativas necesarias. 

e) Actuaciones de prevención y control del absentismo. 
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Medidas adoptadas en el centro. 

Las medidas irán encaminadas a proporcionar a los niños/as una respuesta educativa 

adaptada a la diversidad de capacidades, intereses, cultura, problemas de salud y 

ritmos de aprendizaje, a través de medidas organizativas centradas en facilitar a la 

tutora una intervención más individualizada.  

Para ello, se priorizará el apoyo en las aulas que, por las características de los niños, así 

lo requieran; recogeremos información de la familia a través de entrevistas o tutorías y 

se registrará por escrito diferentes comportamientos, para establecer las medidas 

oportunas. 

Incluye, también, la orientación a los tutores legales para la necesaria cooperación 

entre la escuela y la familia. 

Entre estas medidas podemos citar: 

 

●​ Mantenimiento de coherencia educativa entre todos los profesionales que 

intervienen con el mismo grupo, en objetivos educativos, relación con los niños, 

establecimiento de normas y límites, reflexión conjunta sobre el trabajo a 

realizar. 

●​ Organización del espacio del aula, que deberá permitirnos dar una respuesta 

educativa coherente con diferentes ritmos de desarrollo, intereses y 

motivaciones, favoreciendo así una intervención educativa individualizada. 

●​ Realización de informes de evaluación en positivo mostrando la evolución en 

los diferentes ámbitos del desarrollo con un lenguaje sencillo así como 

orientaciones útiles para las familias. 

●​ Contacto continuado con las familias, tanto en reuniones generales como en 

informaciones puntuales diarias, destacando la importancia de las tutorías, que 

nos permitirán el intercambio de información tutora o tutor/familia de forma 

tranquila y programada. 

●​ Proporcionar seguridad afectiva necesaria para que los niños puedan explorar, 

jugar, relacionarse con los otros, contribuyendo a potenciar su autoestima. 

 

Las programaciones deberán ser abiertas y flexibles para favorecer el proceso de 

aprendizaje de manera individualizada, con propuestas de actividades que respondan a 

diferentes intereses y permitan trabajar a diferentes niveles dentro del aula, teniendo 

en cuenta la curiosidad e interés diferenciado de los niños, así como sus diferentes 

ritmos evolutivos. 

3.2.- Programas de atención a la diversidad y a las diferencias individuales. 
Según la actual legislación educativa:  

1. Los programas de atención a la diversidad y a las diferencias individuales son 

medidas que se aplican para garantizar el éxito educativo del alumnado, reforzando o 

84 
 



profundizando los elementos del currículo. 

2. Los centros educativos establecerán los siguientes programas de atención a la 

diversidad y a las diferencias individuales: programas de refuerzo del aprendizaje y 

programas de profundización. 

3. En el contexto de la evaluación continua, cuando el progreso del alumno o la alumna 

no sea adecuado, se establecerán programas de refuerzo del aprendizaje. Estos 

programas se aplicarán en cualquier momento del curso tan pronto como se detecten 

las dificultades y estarán dirigidos a garantizar los aprendizajes que deba adquirir el 

alumnado para continuar su proceso educativo. 

4. Asimismo, los centros docentes establecerán programas de profundización para el 

alumnado especialmente motivado para el aprendizaje o para aquel que presente altas 

capacidades intelectuales. 

5. Dichos programas se desarrollarán en el horario lectivo correspondiente a las áreas 

objeto de refuerzo del aprendizaje o de profundización. 

6. El profesorado que lleve a cabo los programas de atención a la diversidad y a las 

diferencias individuales, en coordinación con la persona que ejerza la tutoría del grupo, 

junto con el resto del equipo docente, realizará a lo largo del curso escolar el 

seguimiento de la evolución del alumnado. 

7. Al menos tres veces a lo largo del curso, se informará a las familias de la evolución 

del alumnado al que se le apliquen dichos programas. 

 

3.3.- Medidas específicas de atención a la diversidad y a las diferencias individuales. 

Protocolo de detección de alumnado que presente señales de alerta en el desarrollo 

en el primer ciclo de educación infantil 

 

Según las instrucciones de 8 de Marzo de 2017, de la Dirección general de 

participación y equidad, por las que se actualiza el protocolo de detección, 

identificación del alumnado con necesidades específicas de apoyo educativo se 

señalan tres momentos en este proceso: Detección, derivación e intervención. 

Cada momento tiene definidos sus objetivos, responsables, actuaciones y 

temporalización. 

Ante la detección de signos de alerta en el desarrollo, la Dirección del Centro pasa al 

alumnado el cuestionario de signos de alerta. Si hay signos de alerta se habla con la 

familia para comunicarle lo que estamos observando en su hijo/a y sugerirle que lo 

lleve a su pedíatra y le informe de lo que vemos en el Centro y en casa. 

Si la familia no lo lleva al pedíatra y en el Centro vemos que esos signos de alerta 

persisten, la Dirección del Centro solicitará la intervención de la Orientadora del EOE 

de A.T.; para ello adjuntará solicitud de intervención, autorización familiar y 

cuestionario relleno de signos de alerta. La Orientadora del EOE de AT valorará el caso 

y ofrecerá orientaciones al Centro y a la familia. 

Si la respuesta educativa no es suficiente, la especialista elaborará un informe dirigido 
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al pediatra para que valore la necesidad de que el alumno/a sea derivado a la UAIT. Si 

el pediatra lo ve conveniente lo deriva al CAIT. 

Medidas adoptadas en el centro. 

Con carácter general, el CEI Bética-Mudarra busca ofrecer una propuesta educativa 

conforme a los principios del DUA (Diseño universal del aprendizaje). Diseño Universal 

de Aprendizaje (DUA) es uno de los enfoques más prometedores para asegurar que 

todos los alumnos puedan acceder a los contenidos y objetivos del currículo ordinario. 

Se trata de un sistema de apoyo que favorece la eliminación de barreras físicas, 

sensoriales, afectivas y cognitivas para el acceso, aprendizaje y la participación de los 

alumnos. Esta nueva concepción de la accesibilidad es entendida como una condición 

imprescindible para garantizar la igualdad de oportunidades en el aula. 

El Diseño Universal del Aprendizaje  se fundamenta en tres principios: 

●​Proporcionar múltiples medios de representación (el qué del aprendizaje). Los 

alumnos difieren en el modo en el que perciben y comprenden la información que 

se les presenta. Por tanto, hay que ofrecer distintas opciones para abordar 

contenidos a través de diferentes canales de percepción (auditiva, visual, motriz) y, 

por otro lado, proporcionar la información  en un formato que permita  lo más 

posible ser ajustado por el alumno. 

●​Proporcionar múltiples medios para la acción y la expresión (el cómo del 

aprendizaje). Los alumnos difieren en el modo en que pueden «navegar en medio 

del aprendizaje y expresar lo que saben. Por eso, es necesario ofrecer variadas 

opciones para la acción (mediante materiales con los que todos los alumnos 

puedan interactuar), facilitar opciones expresivas y de fluidez (mediante 

facilitadores para la utilización de programas y diferentes recursos materiales) y 

procurar opciones para las funciones ejecutivas (a través de la estimulación del 

esfuerzo, de la motivación hacia una meta). 

●​Proporcionar múltiples medios de compromiso (el porqué» del aprendizaje). Los 

alumnos difieren en la forma en que pueden sentirse implicados y motivados para 

aprender. Por tanto, habrá que ofrecer opciones amplías que reflejen los intereses 

de los alumnos, estrategias para afrontar tareas nuevas, opciones de 

autoevaluación y reflexión sobre sus expectativas, etc. 

En el día a día en el centro se aplican medidas medidas de carácter general según los 

principios del DUA que facilitan la atención a la diversidad:  

●​ Asambleas de comienzo de la clase: animando a los más inhibidos para que 

participen. 

●​ En los juegos y actividades que se proponen en las situaciones de aprendizaje, 
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ayudando a cada niño/a que más le cueste participar por medio de apoyos, 

tanto orales como corporales, proporcionados por sus compañeros/as o por la 

profesora. 

●​ En los rincones de actividad: teniendo un contacto directo y personal con cada 

uno/a para animar, promover, orientar e insinuar posibles actividades a realizar 

para reforzar aprendizajes de unos y ampliar los de otros. Haciendo preguntas, 

¿a qué está jugando?, ¿qué vas a hacer?, ¿cómo lo hiciste?, ¿ por qué has 

hecho esto? 

●​ Utilizando materiales variados dependiendo de las características de los 

alumnos/as procurando que permitan el acceso de los aprendizajes de todos 

los componentes del grupo y respetando el ritmo de cada uno. 

●​ Realización de actividades diversas para trabajar un mismo contenido. 

●​ Una vez realizadas las situaciones/actividades de aprendizaje y valoradas; se 

propondrán reforzar individualmente o en pequeños grupos, las actividades 

que más interesan para conseguir los objetivos. 

 

Para ello desde el Centro utilizamos estrategias como: 

●​ Modificación del tiempo de los aprendizajes, adaptando cada tutora las fichas 

de cada unidad didáctica en función de su realidad educativa y de las 

características individuales de cada uno de sus alumnos. 

●​ Adecuación de las actividades a las diferencias individuales de los alumnos. 

●​ Adecuación de la metodología basando nuestros métodos de trabajo en el 

juego, en las experiencias y en las actividades. 

●​ Tutorías con las familias. 

●​ Coordinación y entrevistas con los diferentes profesionales que intervienen en 

la educación de aquellos alumnos/as con necesidades educativas especiales. 

●​ Recopilación de información de aquellos datos que nos pueden ser útil para 

llevar a cabo los diferentes aprendizajes: historial médico, pautas de trabajo… 

●​ Evaluaciones trimestrales de los objetivos propuestos 

●​ Formación del personal del Centro cuando sea necesario: cursos de Primeros 

Auxilios 

 

3.4.- Detección y atención temprana en Educación Infantil. 
a) Signos de alerta: 

-​ Lesiones físicas que los padres no explican convincentemente. 

-​ Reacciones de temor, miedo, aislamiento ante estímulos sociales. . 

-​ Aparece constantemente sucio, hambriento, vestido de forma inadecuada. 
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-​ Retraso en el desarrollo físico y psicomotor en ausencia de enfermedad, etc. 

b) Factores de riesgo: 

-​ Embarazos no aceptados o traumatizantes. 

-​ Padres adolescentes. 

-​ Drogodependencia. 

-​ Ruptura familiar, pérdida súbita de algún miembro de la familia. 

-​ Cambio continuo de cuidadores. 

-​ Institucionalización. Antecedentes de maltrato. 

-​ Familias excluidas socialmente. 

-​ Exposición a un ambiente estimulante excesivo/deficitario. 

-​ Exposición a prácticas y situaciones inadecuadas. 

Son hitos evolutivos a tener en cuenta:  

-​ 3 meses: no sonríe, no fija la mirada, no aguanta nada la cabeza, no responde a 

los ruidos. 

-​ 6 meses: no tiene interés por coger las cosas, no utiliza una de las dos manos. 

-​ 9 meses: no aguanta sentado, no mira las cosas cuando las coge, no parlotea 

nada. 

-​ 12 meses: no aguanta derecho, bien solo, bien agarrado, no reclama atención 

del adulto, no explora objetos. 

-​ 18 meses: no camina, no busca relacionarse con los demás, no dice alguna de 

las cosas más familiares. 

-​ 24 meses: camina de manera inestable, no hace juegos de imitación, no usa el 

lenguaje con una clara intención comunicativa. 

-​ 3 años: no juega o siempre lo hace solo, no se relaciona con los otros, no 

muestra interés por el entorno o no mantiene la atención. 

Debemos identificar aspectos y conductas “no generalizadas”, por ejemplo, durante el 

primer año de vida existen 4 conductas en el 90% de los niños y las niñas: 

-​ Mirar de forma normal a la cara 

-​ Compartir interés y placer con los demás. 

-​ Mostrar respuesta al ser llamado por su nombre. 

-​ Señalar con el dedo 

-​ Traer cosas para mostrarlas. 

La detección debe ir seguida del inicio del proceso de diagnóstico y de la intervención 

terapeútica. 

En primer lugar, el centro, ante la presencia de síntomas, lo que debe recomendar a la 

familia es que acuda a su pediatra y le comente los rasgos que hemos observado. Y 
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será desde los servicios de salud donde se hagan la evaluación y el diagnóstico y les 

informarán de lo que pueda ocurrirle a su hijo/a. 

Tras hacer una evaluación y un diagnóstico, cualquier intervención se debe hacer 

teniendo en cuenta los entornos y las personas que están implicadas. El trabajo 

conjunto con las escuelas y demás profesionales es imprescindible. Pero del mismo 

modo, para que los padres puedan participar en la intervención que su hijo/a necesita, 

hay que informarles y darles apoyo. 

En el organigrama actual de la Administración Pública, los ámbitos competentes en 

materia de Atención temprana son: sanidad (garantizar la salud), servicios sociales 

(protección social) y educación (garantía educativa). 

A partir de aquí algunos programas que se pueden aplicar son:  

Programa de desarrollo infantil: Está destinado a orientar a los padres y a los 

educadores sobre el desarrollo evolutivo del niño y sobre su adaptación al entorno 

familiar, social y escolar. Va dirigido preferentemente a las familias con niños de 0 a 4 

años. Se realiza mediante entrevistas individuales a los padres que lo solicitan o 

mediante sesiones grupales de formación organizadas en el propio centro de atención 

temprana o en los centros educativos que lo demanden. 

Programa de atención temprana específica: Son el conjunto de intervenciones que se 

realizan con los niños que presentan alteraciones del desarrollo, sea este de tipo físico, 

biológico o social, afectando el mismo de forma transitoria o permanente. 

Programa de apoyo familiar: Se realiza mediante sesiones de apoyo familiar a nivel 

individual y a nivel grupal. Ofreciendo éste último dos líneas de trabajo: escuela de 

padres y madres en la que se tratan temas de desarrollo evolutivo y dinámica familiar 

en general, para todas las familias que asisten a atención temprana. 

Programa de sensibilización y detección: intentamos crear redes de comunicación con 

los centros sanitarios y educativos para dar a conocer los objetivos de la Atención 

temprana y conseguir conjuntamente con la administración, que se creen programas 

generales que permitan detectar y establecer vías de información y derivación 

intercentros. 

Programa de apoyo al proceso de integración escolar: Engloba actividades relacionadas 

con la coordinación y el asesoramiento educativo. Orienta a la familia sobre la 

normativa vigente en materia de educación y sobre las diferentes modalidades de 

integración. Deriva y se coordina con los EOEs en el segundo ciclo de educación infantil.  

Los objetivos de la atención temprana son: 

a) Reducir los efectos de los síntomas sobre el conjunto global del desarrollo del niño. 
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b) Optimizar el curso del desarrollo del niño. 

c) Introducir los mecanismos necesarios de compensación, de eliminación de barreras 

y adaptación a necesidades específicas. 

d) Evitar o reducir la aparición de efectos secundarios o asociados producidos por el 

trastorno. 

e) Atender y cubrir las necesidades y demandas de la familia y el entorno en el que vive 

el niño. 

f) Considerar al niño/a como sujeto activo de la intervención. 

D.- PLAN DE  ACCIÓN TUTORIAL. 

Referencias normativas: 

Art. 16. Principios de la acción tutorial del D. 100/2023, de 9 de mayo. 

Art. 17. Acción tutorial en la etapa de Educación Infantil de D. 100/2023, de 9 de mayo. 

 

4.1.- Definición y finalidades 
El POAT se puede considerar como un instrumento pedagógico-didáctico que articula, a 

medio y largo plazo, el conjunto de actuaciones del equipo de ciclo y de la escuela 

infantil en su conjunto, relacionados con la orientación y la acción tutorial. 

La tutoría forma parte de la función educativa y constituye un elemento fundamental 

para orientar la mejora de los procesos de enseñanza y aprendizaje. Corresponderá a 

los centros educativos la programación, desarrollo y evaluación del plan de acción 

tutorial que serán recogidos en su Proyecto educativo. 

La acción tutorial constituirá un elemento fundamental en la ordenación de la etapa de 

Educación Infantil y orientará el proceso educativo individual y colectivo del alumnado. 

Recogerá los mecanismos de colaboración con las familias en los procesos educativos 

de sus hijos/as. Los canales de comunicación que mantenemos con ellas están 

continuamente abiertos, aprovechando todos los momentos para favorecer una doble 

implicación en el proceso educativo de sus hijos/as, por un lado recibiendo continua 

información de los tutores y, por otro lado, alentando su participación en las distintas 

actividades. 

La labor principal de la acción tutorial es contribuir a la equilibrada interacción de 

todos los elementos integrantes de nuestra comunidad educativa. Está presente 

durante toda la jornada escolar. 
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La labor específica de los tutores engloba tanto los contenidos de las diferentes 

reuniones programadas para coordinar nuestra labor educativa como las acciones que 

forman parte del currículo encaminadas a favorecer al alumnado. Es decir,  

a) Favorecer la adaptación del alumnado al contexto escolar y la integración del mismo 

en el grupo-clase. 

b) Realizar un seguimiento personalizado del proceso de aprendizaje del alumnado, 

haciendo especial hincapié en la prevención y, en su caso, detección temprana de las 

dificultades en el aprendizaje, y promoviendo las medidas correctoras oportunas tan 

pronto como dichas dificultades aparezcan. 

c) Potenciar el desarrollo de hábitos básicos de autonomía, así como la adquisición de 

aprendizajes instrumentales básicos. 

d) Contribuir a la equidad en la educación, potenciando la compensación de 

desigualdades y la inclusión social. 

e) Impulsar medidas organizativas y curriculares que posibiliten la atención a la 

diversidad del conjunto del alumnado del centro, así como la inclusión educativa y la 

integración escolar del alumnado con necesidad específica de apoyo educativo. 

f) Iniciar la adquisición de habilidades y conocimientos que favorezcan la posterior 

toma de decisiones. 

g) Establecer vínculos de colaboración y cooperación entre el centro, las familias del 

alumnado y el entorno. 

 

4.2.- Orientación y acción tutorial con las familias 

4.2.1.- Funciones. 

 

La colaboración familia-escuela es necesaria para complementar la acción educativa 

sobre el niño. Si existe esta colaboración, dicha acción puede ser más personalizada y 

las experiencias educativas tendrán apoyo y continuidad en las experiencias familiares. 

El primer nivel es la comunicación con la maestra. 

Las funciones con respecto a las familias son: 

a) Establecer relaciones fluidas con padres y madres, con el fin de facilitar la conexión 

entre el centro y las familias. 

b) Informar a los padres de los aspectos que afecten a la educación de sus hijos/as, 

tanto dentro como fuera del aula. 
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c) Facilitar la participación activa de las familias en el proceso de aprendizaje de sus 

hijos/as y estar abiertos a la información que de ellos podemos recibir. 

 

4.2.2.- Actuaciones (conexión, información individualizada, participación de la 

familia) 

ACTUACIONES 

A) Conexión entre centro y familia de carácter general/grupal: 

Las reuniones constituyen un momento importante de encuentro entre profesorado y 

padres y madres. Las reuniones que se realizan a lo largo del curso son las siguientes: 

-​ Reuniones generales 

-​ Reuniones de grupo 

-​ Reunión inicial 

-​ Reunión intermedia 

Además contamos con información escrita a través de la plataforma educativa del CEI 

y/o email a todas las familias del centro o de uno de sus grupos.  

B) Información individual de cada niño/a: 

-​ Entrevista personal (mínimo 2 al curso). 

-​ Boletines o informes individuales trimestrales 

Además, tenemos el contacto informal diario que se produce a las horas de entrada y 

salida. 

C) Otras vías de participación de la familia: 

-​ Actividades dentro del aula. 

-​ Excursiones. 

-​ Talleres de padres/madres. 

 

4.3.- Orientación y acción tutorial con el alumnado. 
Las características de nuestro alumnado hacen que la acción tutorial se presente 

durante toda la jornada escolar, como, por ejemplo: valorando cada avance por 

pequeño que sea, potenciando sus aptitudes, fomentando modelos de conducta 

positivos o favoreciendo la integración de los alumnos en clase. 

A continuación se desarrollan con mayor detalle algunos de los espacios de encuentro 

centro-familias ya nombrados. 
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Entrevista inicial del tutor o la tutora con los padres y las madres. Los padres y las 

madres están citados con su hora y día. En ésta entrevista recopilamos la mayor 

cantidad de datos sobre el proceso madurativo, afectivo, psicomotor, datos médicos, 

de alimentación y sueño, del contexto familiar, y cualquier otro dato de interés del 

alumno o alumna, siempre en un clima de colaboración y de respeto. Es la primera 

toma de contacto entre la familia y la tutora. Está programada para los primeros días 

de septiembre porque desde que se hace la matrícula, aproximadamente en junio 

hasta que comienza el curso en septiembre han pasado más de dos meses y el nivel 

madurativo de los niños y niñas ha podido cambiar. Es muy importante para saber de 

dónde partimos y para la adaptación del niño o la niña al centro. También éste primer 

contacto es aprovechado para informar a los padres y las madres de las normas del 

centro. 

Reunión de la Dirección del Centro y el Personal Educativo con los padres y las madres. 

Se hará en las primeras semanas del curso. El objetivo que se persigue es informar a los 

familiares sobre las normas generales de funcionamiento del centro. Se explicará 

brevemente la estructura organizativa del Centro, a través de sus órganos de gobierno 

y los documentos educativos elaborados por los mismos. Tambien se presentan las 

actividades previstas para ese curso. 

 

Reunión de la tutora con los padres y las madres. Lo hace cada tutora con los padres y 

madres de su grupo. Se les explica lo que se hace durante una jornada con su hijo o 

hija: horarios, lo que vamos a trabajar en cuanto a objetivos, contenidos, hábitos que 

trabajaremos durante el curso, cómo serán las vigilancias de patios , comedores y 

quién será el personal de apoyo de ese grupo, se les enseña el aula: sus rincones, los 

servicios, se les pide el material que se va a utilizar, se aclaran algunas dudas, se 

vuelven a repasar las normas del centro, etc. todo lo necesario para que sepan en cada 

momento de la jornada escolar qué hacen, dónde, cómo y con quién están sus hijos o 

hijas y se les acompaña a visitar el centro. 

También en esta reunión se les informa de cómo ha ido el periodo de adaptación. 

 

Tutorías individuales con cada padre o madre. La tutora tiene contacto directo con 

cada padre o madre al empezar la jornada ya que padres y madres entran dentro del 

aula para dejar a su hijo o hija y esto facilita que el tutor obtenga información de 

cualquier incidente que afecte al niño o niña. Aún así dos veces al curso la tutora se 

encuentra de manera presencial con los padres para intercambiar y hacer un análisis 

más detallado de la evolución del niño/a.  

 

Finalmente recordamos que la evaluación del alumnado por parte de la profesora que 

ejerza la tutoría es también espacio para la acción tutorial.  

Entendemos la evaluación como un elemento del currículo que tiene como fin recoger 

información para ajustar y mejorar los procesos de enseñanza-aprendizaje. 
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El proceso de evaluación se define como global, continuo y formativo. Haremos una 

evaluación inicial; una trimestral y final. Se han establecido los tiempos para la 

realización de cada estas evaluaciones. Utilizamos las siguientes técnicas e 

instrumentos de evaluación: 

-​ Entrevistas, con las que obtenemos información sobre el desarrollo general del 

niño o la niña desde su nacimiento hasta la incorporación al centro, sobre su 

entorno y con ellas potenciamos la colaboración familia-centro. 

-​ Observación directa de los niños y niñas anotando cualquier incidencia en el 

proceso educativo pero en las ocasiones que lo requiera se complementan las 

observaciones con otros procedimientos y técnicas, incluso con otros 

profesionales de la educación. 

 

4.4.- Coordinación del tutor/a con el resto de profesionales. 

4.4.1.- Funciones tutoriales. 
FUNCIONES DE LA TUTORÍA 

a) Desarrollar las actividades previstas en el plan de acción tutorial. 

b) Realizar la atención educativa y asistencial del alumnado a su cargo. Esta función 

será ejercida por el personal educador que posea una titulación distinta a la de Grado 

de maestro de Educación Infantil o equivalente, sin perjuicio de lo dispuesto en el 

artículo 92.1 de la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo. 

c) Organizar las actividades del aula. 

d) Coordinar sus acciones con las de los demás tutores y tutoras del ciclo, ofreciendo 

un marco educativo coherente para el alumnado. 

e) Desarrollar el currículo, según la programación elaborada, y atender las necesidades 

educativas específicas de aprendizaje y maduración del alumnado. 

f) Evaluar el aprendizaje del alumnado a su cargo, así como evaluar los procesos de 

enseñanza que aplica en el aula, colaborando con los procesos de evaluación que se 

lleven a cabo en el centro. 

g) Informar a los padres, madres o personas que ejercen la tutela del alumnado sobre 

la evolución, maduración e integración social y educativa del alumnado de la tutoría. 

h) Informar a los padres, madres o personas que ejerzan la tutela legal del alumnado 

sobre la alimentación, las necesidades fisiológicas, el estado de salud y demás aspectos 

referidos a la atención asistencial recibida por sus hijos e hijas. 
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i) Facilitar la participación y colaboración en las actividades del centro educativo de los 

padres, madres o personas que ejerzan la tutela legal del alumnado. 

j) Atender y cuidar al alumnado a su cargo en los períodos de permanencia fuera del 

aula, así como en las entradas y salidas del centro. 

OTROS ASPECTOS A TENER EN CUENTA 

La coordinación entre los profesionales que intervienen sobre un mismo grupo de 

alumnos/as debe ser una labor que asuma el tutor/a entre sus competencias. 

Debe ser el eje sobre el que recaen todas las informaciones sobre un mismo grupo de 

alumnos/as para tener un conocimiento global de los mismos y a su vez debe coordinar 

las distintas intervenciones de los profesionales para que exista una misma línea de 

intervención, orientando y dando las indicaciones pertinentes. 

La acción tutorial implica la planificación de un proceso global, sistemático y continuo 

de toda la acción educativa que se lleva a cabo sobre un grupo de alumnos/as, con la 

intención de garantizar la continuidad de los procesos de enseñanza y aprendizaje. 

El plan de acción tutorial no va a ser solo un documento escrito que forme parte del 

proyecto educativo y asistencial, tiene que ser un proyecto de revisión, de cambio y de 

mejora continua, es decir, un conjunto ordenado, sistemático e intencional de 

propuestas de acción; abierto y �exigible para poder atender a la diversidad, al apoyo 

del proceso de enseñanza y aprendizaje, al alumnado y a las relaciones con las familias, 

de forma que haya una coherencia educativa en toda la labor orientadora y tutorial. 

Además, deberá establecer mecanismos de coordinación y colaboración con atención 

temprana de conformidad con los procedimientos y protocolos para la derivación, 

intervención, seguimiento e intercambio y registro de información que se establezcan y 

especificar cuáles serán dichos mecanismos. 

 

4.4.2.- Otros aspectos (continuidad, coordinación entre los profesionales, 

planificación de la acción tutorial, actuaciones para la acogida de alumnas y 

alumnos). 

 

PERIODO DE ADAPTACIÓN 

Se considera el periodo de adaptación al proceso mediante el cual el niño y la niña va 

elaborando, desde el punto de vista de los sentimientos, la pérdida o ganancia que le 

supone la separación de su entorno familiar y su asistencia a una Centro Infantil hasta 

llegar a un balance positivo y a la aceptación gustosa de su nuevo rol escolar. Este 

periodo de adaptación responde a un proceso de cambio en la dinámica habitual del 
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niño y la niña que requiere tiempo, y que cada uno de ellos lo realiza a su propio ritmo, 

según sus posibilidades, atendiendo al nivel de desarrollo evolutivo, a las 

características personales, así como a las características del entorno familiar y la 

adecuación de cada Centro Infantil. Por este motivo, es muy importante planificar 

dicho periodo, estableciendo los medios necesarios para facilitar la adaptación del niño 

y la niña a su nuevo medio. En términos generales, podemos considerar que un 

alumno o alumna está adaptado o adaptada cuando: 

-​ Va contento al centro. 

-​ Habla y se comunica con los demás. 

-​ Expresa tanto afecto como rechazo. 

-​ Utiliza con facilidad espacios y materiales. 

-​ Se relaciona bien con los compañeros. 

 

Los objetivos de este período son: 

●​ Lograr la integración de los niños y las niñas en el nuevo medio favoreciendo la 

estabilidad emocional y el conocimiento de los elementos que lo forma, tanto 

personales como materiales. Establecer entre todas sencillas normas de 

convivencia y el compromiso de respetarlas. 

●​ Favorecer el contacto con los padres y las madres para que este periodo se 

desarrolle de manera satisfactoria, y sea lo más breve posible. 

●​ Generar una actitud positiva de los niños y las niñas hacia la escuela y el 

aprendizaje. 

●​ Optimizar el tránsito de las relaciones familiares a las relaciones con sus iguales 

y profesores favoreciendo los procesos afectivos y la seguridad personal. 

 

Planificación del período de adaptación: 

Dada las singulares características de este periodo y la especificidad de los objetivos 

propuestos para el mismo, se programan aquellas actuaciones que promuevan una 

óptima integración de los alumnos, alumnas y las familias que pasan a formar parte de 

la comunidad escolar. Asimismo, se pretende la adecuada organización de los recursos 

materiales y humanos con los que cuenta el centro, a fin de poder abordar todos y 

cada uno de los contenidos necesarios, en un clima de calidad educativa. Antes de 

producirse la incorporación de los niños y las niñas al centro se realiza una entrevista 

inicial con los padres y las madres, con objeto de recabar toda la información posible 

sobre cada niño o niña e informar sobre las actitudes de carácter educativo y afectivo 

que facilitan el periodo de adaptación, ya que es fundamental motivar la participación 

y la implicación progresiva de los padres y madres en la tarea educativa del centro: 

 

En el entorno familiar: 

●​ Facilitar la autonomía de los niños y las niñas en todo lo posible (alimentación, 
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vestido, sueño, higiene, etc.) evitando actitudes de sobreprotección. 

●​ Procurar que el alumno o alumna duerma las horas suficientes. 

●​ Colaborar en la consecución de los hábitos de higiene (lavado de manos, 

limpieza de dientes, cuidado de la ropa, etc.) a su nivel.  

●​ Hablar a los niños y niñas sobre la escuela como un lugar donde van a aprender 

muchas cosas y van a jugar con muchos amiguitos. 

En el Centro: 

●​ Es muy importante respetar la hora de salida para evitar la angustia de las niñas 

y los niños al no ver a los familiares esperándolos. 

●​ Evitar sentimientos de ansiedad, no haciendo escenas muy emotivas al 

despedirse de sus hijos y/o hijas. 

●​ Los padres y madres deberán estar siempre localizables a través de los 

teléfonos que aporten a los tutores 

●​ Se les permitirá a los niños y las niñas que lleven algo de casa y a los padres y 

madres que permanezcan en el aula un tiempo prudencial. 

●​ Poner en su conocimiento aquellos datos organizativos que resultan relevantes 

para llevar a cabo un buen periodo de adaptación: 

o​ Horario del periodo de adaptación, del resto del curso y de las tutorías. 

o​ Calendario de incorporación paulatina. 

o​ Las normas del centro. 

 

En el ámbito temporal: el tiempo dedicado al desarrollo de las diferentes actividades 

será especialmente flexible durante este periodo y las propuestas y necesidades de los 

niños serán objeto de la máxima atención las tutoras, dadas las dificultades de 

comunicación con las que cuentan los niños de estas edades para dirigirse a las 

personas a las que aún no conocen bien. 

 

En cuanto a la organización espacial de los recursos, es importante que todos los 

juguetes y materiales estén dispuestos de manera atractiva, animándoles a la acción y 

manipulación de los mismos. Además, los espacios no deberán ser variables durante 

los primeros días, para ir posteriormente ampliando el conocimiento del resto de las 

dependencias del centro. 

 

Las actividades durante este periodo consistirán en: 

●​ Juegos que ayuden al grupo a prever y recordar las rutinas, dándoles puntos de 

referencia claros y estables. 

●​ Actividades para que se conozcan el grupo de iguales. 

●​ Actividades para conocer, progresivamente, a las personas que formarán parte 

de la dinámica del aula 

●​ Actividades para conocer los intereses y necesidades de las niñas y los niños e ir 

estableciendo relaciones de calidad. 
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●​ Actividades para conocer el material del aula y su ubicación en las diferentes 

zonas de trabajo, así como su función y mantenimiento. 

●​ Actividades de colaboración en el aseo. 

●​ Actividades para trabajar los sonidos dentro y fuera del aula. 

●​ Sencillas actividades de participación y colaboración. 

●​ Juegos de desinhibición y de relajación. 

●​ Juegos cooperativos de patio. 

●​ Actividades para conocer poco a poco las distintas dependencias 

del centro, cuando la adaptación al centro esté más conseguida 

 

Temporalización. 

Para alumnos de años anteriores: Atención individualizada a los padres y madres que 

se pasan por el centro o llaman por teléfono. Primera semana los alumnos podrían 

asistir al centro durante un intervalo de 3-8 horas. 

Para alumnos de nuevo ingreso: durante la primera semana los alumnos asistirán al 

centro durante las horas que se vean bien, según alumno/a. Tendrán servicio de 

comedor. En la segunda semana el horario de estos alumnos y alumnas se aumentaría. 

Es necesario hacer saber a los padres y madres la importancia que tiene el periodo de 

adaptación para el proceso de socialización, la actitud hacia la escolaridad y, en 

general, hacia el aprendizaje del menor. Por ello, se deberá pedir la máxima 

colaboración con los padres y familiares para el desarrollo de este proceso. Si no fuera 

posible, el alumno podría asistir al centro con horario completo desde el comienzo del 

curso. 

 

Evaluación.  

Para realizar la evaluación de este periodo se utilizará la observación directa del 

alumnado, a través de fichas-guías de observación, realizándose un registro diario de 

determinadas conductas, así como una valoración final tras finalizar dicho periodo de 

adaptación. 

E.- PROCEDIMIENTOS PARA EL TRASLADO A LOS PADRES, MADRES O PERSONAS QUE 

EJERZAN LA TUTELA O GUARDA, DE LA INFORMACIÓN SOBRE LA EVOLUCIÓN, 

MADURACIÓN E INTEGRACIÓN SOCIAL Y EDUCATIVA DE LOS NIÑOS Y NIÑAS QUE 

ESTÉN BAJO SU REPRESENTACIÓN LEGAL, ASÍ COMO PARA FACILITAR Y FOMENTAR LA 

PARTICIPACIÓN Y COLABORACIÓN EN LAS ACTIVIDADES DEL CENTRO.​  

 

●​ Para facilitar información: 

Informe de evaluación sobre el progreso del niño o la niña en cuanto al desarrollo de 

98 
 



sus capacidades en las áreas del currículo. Se hace trimestralmente y en ellos se les 

solicita su colaboración para las distintas actividades que tenemos establecidas a lo 

largo del trimestre, tanto con los niños y las niñas como con las familias. Si hay alguna 

incidencia importante como alteración de la conducta, agresividad, rechazo a la 

comida, etc., citamos personalmente a los padres y madres, bien verbalmente o por 

teléfono/email para hablar con ellos en una sesión de tutoría.  

Contamos también con la información que reciben los padres y las madres en el 

centro: 

 

o​ Directamente en la entrada y la salida del aula, donde podemos 

comunicarles cualquier pequeña incidencia que haya ocurrido. 

o​ En la web del centro se pondrá el menú mensual para que los padres y 

madres sepan lo que sus hijos e hijas van a comer cada día. 

o​ En cada aula se informa sobre: - Quién necesita pañales, material, 

pomadas, toallitas, etc. - La unidad temática y los conceptos que 

estamos trabajando, etc. 

 

Para facilitar y fomentar la participación y colaboración en las actividades del centro: 

Cada curso se planifican: 

 

1.-Talleres que se realizan a lo largo del curso y que pueden tener diversas 

temáticas 

2.-Charlas formativas sobre alimentación, prevención de accidentes infantiles, 

normas de conducta… 

3.-Jornadas de convivencia (padres, madres y todo el personal del centro): 

a)​Día de navidad. Los padres y madres acompañan a los niños y niñas a la 

fiesta. 

b)​Día de la Procesión de Semana Santa: las familias acompañan a los niños y 

los ayudan a vestirse, luego acuden al patio a ver el desfile procesional de 

los pequeños.  

c)​Fiesta de fin de curso. 

 

Las familias pueden formar parte de uno de los órganos de gobierno, Consejo escolar. 

Siguiendo con lo establecido en el Decreto 76/2025,  formará parte del consejo escolar  

una persona representante de los padres, madres o personas que ejerzan la tutela o 

guarda del alumnado,  por lo tanto tendrán capacidad de decisión en las competencias 

y funcionamiento del consejo escolar, así como en la constitución, modificación o 

renovación del consejo.  

Además en el Decreto 76/2025, en el artículo 24 y artículo 25 respectivamente, se 

establecen los derechos de las familias y la colaboración de las familias. 
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F.- LA ORGANIZACIÓN DE LOS ESPACIOS, INSTALACIONES Y RECURSOS MATERIALES 

DEL CENTRO. 

Nuestro Centro de Educación Infantil es un edificio independiente de nueva 

construcción inaugurado en el Curso Escolar 2020/21, de utilización exclusiva y que 

consta de una planta donde se distribuyen las zonas educativas, administrativas y de 

servicios. 

 

1.- INSTALACIONES Y CONDICIONES MATERIALES: Contamos con las siguientes 

dependencias: 

Aulas 

Todas las aulas están equipadas con el material correspondiente y adecuado a cada 

edad. En ellas nos encontramos con los siguientes espacios: 

●​ Zona de actividades, donde trabajan diariamente las situaciones y todos 

aquellos aprendizajes que corresponden a su edad evolutiva. Incluye un 

espacio digital con pantalla que se usará siempre con carácter educativo y 

acorde a la edad de los pequeños.  

●​ Zona de juegos y movimientos, donde juegan tanto libremente como con 

juegos guiados. 

●​ Zona de higiene y cambio de pañales, adaptado a la edades 

correspondientes y siendo un espacio abierto que nos permite mantener el 

contacto visual con el resto de los alumnos. 

●​ Zona de alimentación, dotadas de equipamiento adaptado a sus edades. 

●​ Zona de descanso o sueño, con camitas adaptadas a las edades de 1 y 2 

años. 

Comedor 

Nuestro principal objetivo es conseguir que nuestros niños/as sean cada vez más 

autónomos, que aprendan a utilizar los utensilios para comer y tomen conciencia de 

que la comida no es tiempo de juego. 

Todos nuestros menús están aprobados por un nutricionista para tener en cuenta la 

introducción de nuevos alimentos en la dieta, dependiendo de la edad de cada alumno 

y alumna y fomentando siempre el consumo de frutas. El centro cuenta con cocina 

propia.  

Dormitorio 

El aula de los mayores se utiliza como dormitorio a partir de medio día, cuando se han 

finalizado las actividades programadas. Cada alumno y alumna tiene su cama (sábana y 
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cojín de referencia); pretendemos que se respete el periodo del sueño intentando que 

los padres y madres no recojan  a sus hijos e hijas durante este tiempo. 

Zona exterior 

Contamos con un patio-terraza: con una superficie para bicis, juegos,… suelo de 

césped artificial y columpios. 

El equipamiento está pensado y planificado para cada una de las edades, atendiendo a 

sus necesidades. 

El Centro tiene capacidad para 33 niños/as, repartidos en función de la edad, en todos 

aulas diferentes (1-2 y 2-3 años). 

 

 

 

 

 

1 Aula de 1-2 años 
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1 Aula 2-3 años 

 

G.- ORGANIZACIÓN DE LOS SERVICIOS DEL CENTRO, TENIENDO EN CUENTA LAS 

NECESIDADES DE LAS FAMILIAS. 

 

Nuestro centro ofrece una atención educativa diaria, de lunes a viernes, todos los días 

del año, excepto los días festivos y el mes de agosto. El horario de apertura es de 7:30h 

a 17:00 horas ininterrumpidamente. Los niños y las niñas no pueden permanecer en el 

centro más de ocho horas diarias. La permanencia por un periodo superior a ocho 
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horas en los centros la solicitará, por circunstancias excepcionales, el tutor o tutora 

legal del niño o la niña a la Delegación Provincial de Educación a través de la dirección 

del centro, y sólo se autorizará cuando queden acreditadas las circunstancias que 

justifiquen la adopción de ésta medida. 

7.1.- Aula matinal 

El servicio de aula matinal comprende de 7:30 a 9:00 de la mañana, a partir de ese 

momento empieza la atención socioeducativa. El precio de ese servicio es fijo 

independientemente de la hora de entrada del alumno al citado servicio.  

7.2.- Atención  socioeducativa 

El servicio de atención socioeducativa comprende  el conjunto de actividades de 

atención al alumnado que se realizan entre las 9:00 y las 15:30 horas. La entrada a este 

servicio es de 8:50 a 9:10. 

El horario de salida para el alumnado que hace uso del servicio de comedor es a partir 

de las 13:30.  

7.3.- Comedor escolar 

Ofrecemos un servicio de comedor con cocina propia durante todos los días. El 

comedor está atendido por las tutoras y personal de apoyo. Nuestro horario de 

comedor es de 12:30 a 13:30 h. 

Se busca que el comedor sea un espacio educativo de disfrute y convivencia.  

 

NORMAS PARA EL COMEDOR.  

-​ Los niños y las niñas deberán entrar al comedor encontrándose aseados y con 

el babero puesto. Cada grupo tendrá asignadas mesas o sillas altas que serán 

siempre las mismas y cada menor tendrá su lugar. 

-​ Utilizarán los cubiertos evitando que coman con las manos. 

-​ Estarán bien sentados y no se levantarán de la silla para andar por el comedor. 

7.4.- Aula vespertina 

El servicio de aula vespertina comprende de 15:30 a 17:00 de la tarde. El precio de ese 

servicio es fijo independientemente de la hora de salida del alumno.  

 

H.- LA ORGANIZACIÓN DEL CUIDADO Y ATENCIÓN AL ALUMNADO. 

8.1.- Personal del centro 

Para los servicios que ofrece, nuestro centro infantil cuenta con una plantilla de 3 

personas. 

●​ Directora pedagógica y tutora del grupo de 1-2 años. 

●​ Tutora del grupo de 2-3 años. 

●​ Personal de apoyo (técnico de educación infantil). 
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8.2.- Organización y agrupamientos del alumnado. 
 

-​ De 12 a 24 meses. 13 niños/ as. 

-​ De 24 a 36 meses. 20 niños / as. 

 

DINÁMICA DE TRABAJO DIARIO 

 

El Centro abre sus puertas a las 07:30h de la mañana. Los niños/as que llegan a 

primera hora son recibidos por una educadora y están con ella hasta las 09:00 h, hora 

en la que cada alumno/a marcha a su clase con su educadora. 

Desde las 09:00h hasta las 9:10h, los niños se van incorporando a sus aulas y son 

recibidos por las educadoras quienes los invitan a sentarse mientras esperan la llegada 

de todos. 

De 9:30h a 10:00h tienen un rato de juego libre y lectura de cuentos. 

A continuación, de 10:00h a 10:45h comenzamos con la asamblea donde se conocen e 

interiorizan los conceptos de cada mes según los objetivos fijados en el currículo. Una 

vez finalizada la asamblea se comienza la actividad. Cada día de la semana se trabaja 

un concepto, se introduce primero y luego se realiza la actividad: material fotocopiado, 

psicomotricidad, habilidad manipulativa, expresión plástica… 

 

Aseo de 10:45h-11:15h 

Espacio dedicado al aseo, cambio de pañales y a dar los primeros pasitos para 

conseguir quitar los pañales y ser cada vez más autónomos en nuestra higiene 

personal. 

 

Terraza de 11:15h-12:00h 

Espacio donde los niños/as juegan e interactúan libremente con niños/as de cada una 

de las aulas y con los juguetes y aparatos de motricidad: triciclos, balancines, pelotas… 

Los niños/as  terminarán el tiempo de recreo un poco antes para el aseo personal. 

 

Comedor de 12:00h-13:30h 

Nuestro objetivo es que el niño/a aprenda a comer solo, de todo y sobre todo, 

disfrutando de la comida. 

Los menús están elaborados en el propio centro y por un nutricionista. 

 

Para aquellos niños/as que lo necesiten, y bajo la supervisión del pediatra y la 

autorización de la familia, se pueden elaborar dietas especiales para diferentes 

alergias: celiaquía, lactosa… 
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Aseo 13:30h-13:40h 

Aseo personal después de comer. Esta rutina está encaminada a la adquisición de 

hábitos de higiene corporal y personal. 

Los niños/as comenzarán el aseo al terminar la comida. 

 

 Salida de 13:50h-15:30h 

 

Aquellas familias que lo deseen, pasan a recoger a sus hijos/as. Es uno de los 

momentos en los que se les da la información necesaria para que sepan cómo ha ido la 

marcha del día a cada uno de sus hijos/as. 

 

Siesta de 13:40h-15:30h 

Después de comer, los niños/as echan una siesta que les permite descansar y 

recuperar energía.  

Tiempo de juego de 15:30h-16:30h 

En esta franja horaria, se levantan de la siesta, se asean y tienen tiempo de juego libre 

o dirigido hasta que comienzan a llegar las familias para la recogida. 

Salida de 16:30h a 17:00h 

En esta franja horaria comienzan a venir los padres o personas autorizadas para 

recoger a los niños/as. Es el momento de dar la información sobre cómo ha ido la 

jornada escolar para cada alumn@. El eje fundamental del Centro es la vida cotidiana, 

todo lo que pasa en él: la entrada, la higiene, las actividades, el juego, la comida, el 

sueño…por ello el contacto con los padres de nuestros alumnos/as es diario, 

importante y útil. 

 

I.- LOS PROCEDIMIENTOS DE EVALUACIÓN INTERNA. 

A principio de cada curso nos reunimos y detectamos las necesidades, en febrero, 

volvemos a hacer una revisión de los puntos que destacamos, y a final de curso nos 

reunimos para realizar la memoria de autoevaluación. 

9.1.- Necesidad de evaluación. 

Cada curso escolar, realizamos un plan de evaluación sobre el desarrollo del curso. Para 

ello, nos reunimos las educadoras y evaluamos diferentes puntos teniendo en cuenta: 

●​ Nivel de consecución de objetivos propuestos 

●​ El grado de participación e implicación de todos los sectores que componen 
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nuestra comunidad educativa. 

●​ Las actividades llevadas a cabo: cantidad, tipos, dificultades, recursos 

empleados… 

●​ Las propuestas de mejora que se extraigan en las valoraciones continuas 

realizadas por cualquier miembro de la comunidad. 

Trabajamos aquellos aspectos que deseamos reforzar o simplemente destacar como 

positivo por sus resultados y la importancia que pudo tener al llevarlo a cabo. 

Finalmente, lo ponemos en común e intentamos llegar a acuerdos que se llevarán a 

cabo durante el siguiente curso escolar. 

 

Según el Decreto 149/2009 (artículo 21). 

 

AUTOEVALUACIÓN DE NUESTRO PROYECTO Y FUNCIONAMIENTO. 

 

1.- Los objetivos que hemos priorizado responden a las necesidades reales del contexto 

social y humano de nuestro centro. 

2.- Los contenidos: 

●​ Responden al desarrollo de los objetivos. 

●​ Han sido funcionales. 

●​ Han tenido en cuenta el nivel evolutivo y las necesidades e intereses de 

nuestros menores. 

●​ Han partido de sus ideas previas. 

3.- Las opciones metodológicas adoptadas: 

●​ Han promovido la interacción con el entorno y con sus iguales. 

●​ Han fomentado la actividad de los alumnos. 

●​ Ha habido equilibrio entre la repetición y variedad de experiencias. 

●​ Han favorecido la creación de un ambiente cálido y afectuoso en clase. 

●​ Han fomentado la participación de los padres. 

●​ Han promovido la idónea organización del tiempo. 

●​ Han favorecido el uso adecuado del material en cuanto a su organización y 

adaptación al menor y a los objetivos a desarrollar. 

4.- El funcionamiento del equipo docente: 

●​ Número de reuniones, formas de afrontarlas, reparto de tareas, etc. 

●​ Nuestra propia actitud y papel como tutores y tutoras y si es consecuente o no 

con los planteamientos consensuados. 

●​ Valorar las técnicas e instrumentos utilizados en la acción tutorial. 

●​ La organización. 

●​ Atención y participación con las familias 

●​ Las actividades realizadas. 

5.- El funcionamiento del personal no docente: 

●​ Seguimiento del plan de registros e higiene. 
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●​ Distribución de las zonas de trabajo. 

 

9.2.- Coordinación del equipo para la evaluación. 

El procedimiento es el siguiente, en primer lugar cada una de las tutores realiza en 

clase cada una de las evaluaciones para más tarde ponerlas en común con el equipo 

educativo. 

 

9.3.- Autoevaluación. 

AUTOEVALUACIÓN DE LOS SERVICIOS QUE OFRECE EL CENTRO.  

 

Los servicios complementarios: 

●​ Aula de acogida 

●​ Horarios 

●​ Personal 

●​ Atención al alumnado que lo utiliza. 

●​ Cómo afecta a los niños y las niñas que lo utilizan. 

 

El servicio de comedor: 

●​ Dotación de personal. 

●​ Los menús y su aceptación. 

●​ Normas de higiene, comportamiento del alumnado y los adultos. 

 

J.- LOS CRITERIOS Y PROCEDIMIENTOS QUE GARANTICEN LA TRANSPARENCIA Y EL 

RIGOR EN LA TOMA DE DECISIONES POR LOS ÓRGANOS DE GOBIERNO DEL CENTRO, 

ESPECIALMENTE EN LOS PROCEDIMIENTOS DE ESCOLARIZACIÓN DEL ALUMNADO. 

 

El proceso de selección y admisión de nuestro alumnado se rige de manera estricta 

por: 

 

-​ La LEY 17/2007 DE 10 de diciembre, de Educación en Andalucía, donde se 

establece que la Administración educativa garantizará la existencia progresiva 

de puestos escolares en el primer ciclo de la etapa de Educación Infantil. 

-​ El Decreto 149/2009 de 12 de mayo (título III) regula los centros que imparten 

el primer ciclo de la Educación Infantil y tiene por objeto arbitrar la admisión 

del alumnado en las escuelas infantiles de titularidad de la Junta de Andalucía y 

convenio. 

-​ La Orden de 12 de Marzo de 2010 desarrolla el procedimiento de admisión en 
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éstos centros aportando transparencia y eficacia al proceso. 

-​ Las INSTRUCCIONES que cada año dicta la Dirección General de Planificación y 

Centros para llevar a cabo el procedimiento de admisión y la documentación 

justificativa de los criterios de admisión. 

 

K.-EL PLAN DE FORMACIÓN DE PROFESIONALES QUE ATIENDEN EL PRIMER CICLO DE 

ESTA ETAPA EDUCATIVA. 

 

Resolución de 20 de agosto del 2025, de la Dirección General de Innovación y 

Formación del Profesorado, por la que se aprueba el desarrollo de las líneas 

estratégicas de formación del profesorado establecidas en el III Plan Andaluz de 

Formación Permanente del Profesorado y las pautas de elaboración y desarrollo de los 

Proyectos de Formación para el curso. 

La formación del profesorado andaluz se transformará en un motor de vanguardia para 

la evolución de la competencia profesional docente y directiva durante el curso escolar 

2025/2026, persiguiendo las siguientes finalidades estratégicas: 

 

a) Fomentar en el profesorado metodologías educativas innovadoras que contribuyan 

directamente a la mejora de los resultados académicos y a la promoción de una 

educación de calidad y equitativa para todo el alumnado de los centros sostenidos con 

fondos públicos.  

b) Priorizar la formación en estrategias pedagógicas centradas en la optimización de los 

procesos de enseñanza y desarrollo de las competencias clave.  

c) Proporcionar herramientas que permitan al profesorado gestionar eficazmente la 

diversidad del alumnado en el aula y atender a sus diferentes ritmos de aprendizaje, así 

como fortalecer la coordinación docente, la acción tutorial y la orientación educativa, 

académica y profesional.  

d) Impulsar el ejercicio de la función directiva y la coordinación docente en los centros 

educativos, reconociendo su papel crucial en la dinamización y mejora continua del 

Proyecto Educativo de Centro.  

e) Capacitar al profesorado en el uso pedagógico y didáctico de las tecnologías de la 

información y la comunicación como un medio para potenciar la generación de 

conocimiento significativo y relevante en el alumnado, así como mejorar las 

experiencias de aprendizaje, automatizar tareas rutinarias y abrir nuevas vías para la 

participación de los estudiantes y la creación de conocimiento con el uso responsable y 

eficaz de las nuevas tecnologías. 

 

Formación interna 

Proporcionado por la Institución Teresiana Asociación Civil. 
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Reuniones periódicas y jornadas de reflexión 

Formación externa 

Manteniendo asesoramiento y formación continua a través de los cursos ofrecidos por 

Centro de Educación del Profesorado. 

L.- PROCESO DE TRÁNSITO 

Se recoge en Séneca en  cada una de las evaluaciones las informaciones pertinentes, 

que puede ser visualizada por los centros, de manera excepcional, oralmente se 

transmite información a los centros de destino, cuando estos lo requieren. 

Referencias normativas: 

Capítulo V de la Orden de Infantil de 30 de mayo de 2023. 

 M.-LOS PROCEDIMIENTOS Y CRITERIOS DE EVALUACIÓN. 

12.1.- Con respecto al carácter y referentes de la evaluación en educación infantil. 

Los instrumentos utilizados para la evaluación son la observación directa, global y 

sistemática, además de la recogida de información a través de cada uno de los 

cuadernos de trabajo del alumnado.  

A lo largo del curso mantenemos como mecanismo de comunicación con las familias, 

son: las tutorías,  traslado de información de manera diaria y  al finalizar cada una de 

las evaluaciones, a través de un  boletín. 

Referencias normativas: 

-​ Art. 11. Evaluación del D. 100/2023, de 9 de mayo. 

-​ Art. 7. Carácter y referentes de la evaluación de la Orden de 30 de mayo de 

2023 de Infantil. 

-​ Art. 8. Procedimientos e Instrumentos de evaluación de la Orden de 30 de mayo 

de 2023 de Infantil. 

Los criterios de evaluación de cada área, vienen determinados en el anexo curricular 

correspondiente. 

12.2.- Otros procedimientos de evaluación: Evaluación inicial. 

Una vez concluido el periodo de adaptación, cada una de las tutoras de las aulas, 

realiza una evaluación inicial, individual y grupal. Tomando como referencia esta 

información el equipo educativo se reúne para incluir estas reflexiones y las 

necesidades detectadas en la concreción de la propuesta pedagógica 

Referencias normativas: 
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Art. 9. Evaluación Inicial de la Orden de Infantil de 30 de mayo de 2023. 

 

N.- LOS CRITERIOS GENERALES PARA LA ELABORACIÓN  DE LAS PROPUESTAS 

PEDAGÓGICAS. 

Tomando en cuenta el contexto y las características de nuestro centro adaptamos el 

material curricular COKITOS para primer ciclo de EI. 

Cada una de las tutoras, para cada una de las aulas, utiliza y adapta el material, 

teniendo en cuenta lo recogido en la evaluación inicial, quedando incluido en cada una 

de las programaciones de aula. Esto se realiza de forma anual y ya que es un material 

en constante cambio, a lo largo del curso se revisa y actualiza.  

Referencias normativas: 

Art. 4. Autonomía de los centros docentes de la Orden de Infantil de 30 de mayo.. 

Ñ.- PROPUESTAS PEDAGÓGICAS. 

Las propuestas pedagógicas en educación infantil respetarán las características propias 

del crecimiento y el aprendizaje de los niños y niñas. Serán elaboradas por el equipo de 

ciclo de educación infantil, su aprobación corresponderá al equipo educativo y se 

podrán actualizar o modificar, en su caso, tras los procesos de autoevaluación. 

Referencias normativas: 

Art. 28. D. 328/2010, de 13 de julio 
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